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RESUMO

O trabalho do/a professor/a é insistentemente mostrado na midia educativa
brasileira como estratégico para a mudanga da educacdo e a transformacdo do
Pais. Utilizando uma multiplicidade de recursos e técnicas, ensina-se ao/a docente a
trabalhar com coragem, amor, solidariedade e responsabilidade pelo bem de
todos/as os/as brasileiros/as. Com base em uma investigacdo que analisou uma
por¢do dos discursos divulgados na midia educativa brasileira sobre a educacao
escolar e inspirada na producdo de Michel Foucault sobre governo e sujeito e no
conceito “modo de enderecamento” de Elizabeth Ellsworth, este estudo mostra o
funcionamento desse discurso que insere o trabalho do/a docente no contexto de
um neo-filantropismo para a educagéo.
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ABSTRACT

The teachers” work is insistently shown by the Brazilian educational media as a
strategy to transform the education in our country. Using a number of resources and
techniques, teachers are taught to work with courage, love, solidarity and
responsibility towards all Brazilians. Based on an investigation which analyzed some
of the speeches on school education shown on the Brazilian educational media and
Inspired on Michel Foucault’s production on government and the subject as well as
Elizabeth Ellsworth’s concept of “ways of addressing”, this study depicts the way in
which these speeches infiltrate the teacher’s practice in the context of a neo-
philanthropism for education.
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INTRODUGAO

O trabalho do/a professor/a é mostrado na midia educativa brasileira como
estratégico para a mudanga da educacdo e a transformagdo do Pais. O Brasil é
divulgado como um grande pais que precisa ser escolarizado para “entrar no rumo
certo”, e o/a docente é convocado/a a assumir seu papel nessas mudangas da
educagédo e do Brasil. Mas como o/a docente deve proceder para isso? Se o/a
docente é considerado ja importante para essa agéo na educagéo, como deve ser
seu trabalho? Como o/a docente é caracterizado na midia educativa brasileira? Que

posi¢des de sujeito os/as docentes sdo convocados/as a assumir nesse discurso?

Com base em uma investigagdo que analisou uma porgdo® dos discursos divulgados
na midia educativa brasileira sobre a educagao escolar (programas do Canal Futura,
campanhas publicitarias sobre a educagéo e a revista TV Escola®), este trabalho
discute os meios utilizados no discurso da midia educativa para falar aos/as
docentes oferecendo-lhes diferentes “lugares a serem ocupados™, de modo a que
ajam pelo bem da escolarizagao brasileira e canalizem energias para governarem a
si mesmos e aos outros®’. Argumenta que existe uma convocag&o no discurso da
midia educativa para que o/a docente assuma uma posi¢cao de sujeito de deveres;
uma posigao de sujeito da agdo que se desdobra pelo bem do Pais. Mostra que o/a
docente é convocado nesse discurso a ser ‘humanista” e “solidario”, e isso €
analisado como sendo um novo tipo de filantropismo proposto como pratica para a
melhoria da educagao brasileira. Inspirada na producdo de Michel Foucault sobre
governo e sujeito e no conceito “modos de enderecamento” de Elizabeth Ellsworth,
este estudo mostra o funcionamento desse discurso que insere o trabalho docente
no contexto de um neo-filantropismo no campo educacional. Afinal, utilizando uma
multiplicidade de recursos e técnicas, ensina-se ao/a docente, no discurso da midia
educativa brasileira, a trabalhar com coragem, dedicagao, solidariedade, amor e
responsabilidade pelo bem de si mesmo/a e de todos/as os/as brasileiros/as.

Para fazer essa andlise, o trabalho discute o “modo de enderegamento”
(ELLSWORTH, 2001) do curriculo da midia educativa perguntando ao discurso
investigado: Qual é o publico que visa e deseja? Quais sédo as estratégias adotadas,
no discurso, em virtude desse publico almejado e desejado? O que ele quer? Modo
de enderecamento é um termo dos estudos do cinema que, como sugere Ellsworth
(2001), nos auxilia a ver, no proprio discurso, as marcas deixadas sobre as
suposicdes que o discurso faz em relagdo a quem é o/a possivel leitor/a de seus
textos. Desse modo, considero que os programas televisivos investigados (Agéo,
Nota 10, Jornal Futura, Amigos da Escola: focos de atuacdo e Acelera Brasil), a
revista TV Escola e os diferentes comerciais divulgados no Canal Futura sdo
enderegados para um tipo de professor que esse discurso quer produzir. Para
discutir os enderecamentos do discurso da midia educativa perguntarei a esse

2 Destaco aqui que a pesquisa que subsidia este trabalho analisou apenas uma parte do discurso da
midia educativa brasileira sobre a educagao escolar.
3 Ver Paraiso (2002) para maiores detalhes sobre a investigagéo.
4 Compreendo o discurso, com base em Foucault (1995 e 1996), como uma pratica que nomeia e produz
o mundo e que oferece lugares a serem ocupados pelos sujeitos.

Governo ¢ aqui entendido, com base em Foucault (2000), como “conduta da conduta”. Para uma melhor
compreensao do discurso da midia como estratégia de governo dos docentes, ver Paraiso (2005).
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discurso: quem pensa que sdo os/as professores/as? E quem quer que eles/elas
sejam?

UM CURRICULO QUE INVESTE NA PRODUGAO DE UM TIPO DE DOCENTE E
QUE QUER INSTITUIR UM NEO-FILANTROPISMO NA EDUCACAO

“Educagdo: arma poderosa para a construgéo de um Pais melhor”.°

“O momento é de grandes transformacdes! A escola precisa mudar e contribuir para
colocar o Pais no rumo certo!”.”

“Continuamos a trabalhar porque queremos mudar as coisas”.?

“Acreditando no Brasil e na importdncia da escola publica para o seu

desenvolvimento, eles arregagam as mangas e fazem um Pais melhor™.

“O uso da TV no ensino é importante, mas nada mudara se o professor que é
mediador do processo ensino-aprendizagem ndao mudar. Ele precisa se informar,
compreender, conhecer para depois ensinar’. "°

“O ensino estava tecnicista. Retomamos o humanismo”. "

Com base nas nog¢des ampliadas de educativo, pedagogia e curriculo (GIROUX,
2005), este trabalho considera que na midia educativa brasileira existe um curriculo
de formagédo docente que objetiva ensinar aos/as professores/as brasileiros/as
modos considerados adequados de ser, agir e conduzir-se. Essa abordagem de
curriculo entende que qualquer curriculo esta envolvido em processos de produgao
de praticas e de sujeitos (SILVA, 1999). Entende que todo curriculo quer “modificar
alguma coisa em alguém?”. Isso significa entender o curriculo como estando sempre
envolvido em processos de subjetivagéo (SILVA, 2002; PARAISO, 2002), ja que ele
sempre quer modificar posturas e produzir sujeitos de determinados tipos,
necessarios para que o discurso funcione, governe e tenha efeitos de verdade.

O curriculo da midia educativa investe para produzir um tipo de professor/a que se
articule com a populagdo brasileira para mudar a educagdo. Apesar da
heterogeneidade do vocabulario utilizado, das estratégias adotadas, dos materiais
utilizados e dos mudltiplos enderegamentos identificados no discurso, os/as
professores/as sao compelidos/as ou convocados/as, no discurso analisado, a
ocupar o espago social de sujeitos pedagodgicos modernos, esclareciveis e
solidarios, que se doam pelo bem da educacédo, pelo bem dos outros e pelo seu
proprio bem. O/a professor/a deve informar-se com o uso de diferentes meios e, em

6 Propaganda dos quinze parceiros do Canal Futura. Enquanto a voz em off diz esse texto, toca-se um
samba sem letra, somente com instrumentos. As imagens com os nomes dos parceiros vao aparecendo
na tela da televisdo rapidamente, em uma espécie de flash, com letras de diferentes cores em um fundo
verde. E como se os nomes das empresas parceiras estivessem sambando na tela da TV.

" Professora Enisabel da Silva de Alagoas, revista TV Escola, n. 19, p. 27, maio/jun. 2000.

8 Revista TV Escola, n. 22, p. 26, mar./abr. 2000.

® Pronunciado por Serginho Groisman no Programa Agao apresentado no Canal Futura.

1% Texto pronunciado por Leticia Sabatela em um episddio do programa Nota 10.

" Trecho do depoimento da professora de Quimica, Sénia Casatti, do Colégio Estadual do Parana,
destacado pela revista TV Escola, n.18, p. 23, mar./abril 2000.
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seguida, atribuir significados a essas informacdes. Conhecer, esclarecer-se e
mudar. A mudanga nesse discurso s6 €& possivel apds o esclarecimento do/a
professor/a. Aqueles/as professores/as que ainda ndo mudaram mas estéo
desejosos/as de mudar também podem falar nesse discurso.

Uma professora do Mato Grosso, apds participar do Programa de Formacgao de
Professores em Exercicio do MEC (Proformagéo), declara: “agora posso perceber
como era uma professora tradicional. De volta & minha escola quero mudar”."”
Algumas vezes, os artefatos captam o momento mesmo do esclarecimento dos/as

professores/as e o apresenta aos/as outros/as professores/as:

ndo achamos mais que quadro negro todo escrito ou cheio de contas € sinal de que o
professor trabalhou bem. Na minha escola os alunos fazem até reportagens para pesquisar a
vida na comunidade. [...] Descobri que fazia segregagdo: me interessava pelos alunos mais
desenvolvidos, gue aprendem rapido, deixando de lado os mais sapequinhas, com dificuldade
para aprender.1

Além de ser sujeito esclarecivel e passivel de mudanga, os/as professores/as sdo
apresentados/as como sujeitos “bons”, “amorosos”, que “querem mudar as coisas”,
que “querem ajudar os outros”. Mas nesse curriculo ensina-se aos/as professores/as
que quando eles/as fazem o bem pelo outro eles/as ajudam a si mesmos. Nesse
processo, defende-se nesse curriculo que “aquele que ajuda o outro, estd também
ajudando a si préprio”. Para isso, sdo mostradas imagens de professores/as
sorridentes, abragadas e trocando carinho com as criangas e, em seguida, diz-se
que “professor que ndo mede esforgos para ajudar quem precisa sente-se
recompensado e feliz porque recebe de volta o carinho das pessoas que foram
ajudadas”. A doagao do/a professor/a é apresentada como uma agédo de “ajuda e
auto-ajuda” ja que “quando vocé abraca uma causa, toda a causa abraga vocé”™.
Para seduzir a todos e a cada um a agirem pela educagao brasileira, a midia
educativa promete, em troca, a felicidade de quem ajuda.

Em um dos comerciais que utiliza os/as professores/as para mobilizar a populagao
para a pratica do voluntariado, uma professora narra, em tom pausado, o bem que
tal pratica lhe fez. Em um certo momento de sua narrativa ela diz:

Eu fazia terapia ha dois anos e precisava de algo melhor, que me desse mais vida. Eu
sempre fui professora do ensino médio e trabalhava com adultos. Escolhi, entdo, em meu
tempo vago trabalhar com criangas [...]. Para mim foi uma questao de ajuda e auto-ajuda [...].
Todo o amor que eu distribuo eu recebo de volta.

As imagens da pecga publicitaria fazem um jogo de cores: na primeira parte, em que
a professora nao se doava pelo outro, as imagens s&o em preto e branco; no final,
quando a professora tornou-se solidaria, as imagens sao coloridas e mostram a
professora alegre, animada e sendo abragada e beijada por um grande numero de
criancas felizes e sorridentes™.

'2 Revista TV Escola, n. 15, p. 32, mar./jun. 1999.
13 Depoimento de uma professora publicado na revista TV Escola, n.17, p. 25, out./nov. 1999. Ela esta
dizendo da importancia do Programa TV Escola em sua vida profissional.
* Essa enunciagdo é insistentemente divulgada nas campanhas publicitarias enderecadas aos/as
professores/as e aos voluntarios da educagao.

Peca publicitaria do Projeto Amigos da Escola divulgada no Canal Futura.
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A nocgao do trabalho docente nesse discurso € a de um trabalho originado do amor,
emanado de emocgdes positivas, feito por docentes que querem “naturalmente”
cuidar de si e dos outros, que fazem “a emocgéo triunfar sobre a razao”. A escola é
apresentada como um local de auto-realizagao para os professores/as e voluntarios,
e de consideragdo e protegdo mutua dos membros da comunidade. E esse lugar
que a midia educativa deseja ver ocupado por diferentes professores/as
brasileiros/as.

Essa nogao de educacao escolar que precisa da doagao dos/as professores/as e da
ajuda dos/as brasileiros/as torna o poder mais insidioso, menos visivel e, por isso,
mais eficiente. Afinal, a tecnologia de governo “solidariedade” pde em
funcionamento diferentes técnicas afetivas e emotivas que ndo apenas controlam
os/as professores/as e outros individuos por meio da participacdo e do trabalho
gratuito, mas desempenham um trabalho constitutivo na formagéo dos/as cidadaos e
cidadas de tais democracias, agindo na prépria subjetividade. Afinal, a subjetividade
demandada passa a receber outros atributos, tais como: responsavel, participativa,
afetiva e solidaria.

Considero que com tais praticas pretende-se instituir um neo-filantropismo na
educacdo. Afinal, se as praticas filantropicas propdem “a acdo humanitaria e o
humanitarismo” para auxiliar a assisténcia publica aos necessitados, como “uma
caridade feita por aqueles que podem” (GRAGCA, 2000), essas praticas demandas
pela midia educativa brasileira instituem um neo-filantropismo, no sentido de que
apresentam a pratica solidaria como um bem mutuo que beneficia a quem ajuda e a
quem é ajudado. Caracterizo a pratica demandada pela midia educativa como neo-
filantrépica, também, porque ela deve ser feita por todos, ndo somente por “quem
pode”. Afinal, doar trabalho para o bem de si e dos outros é possivel para todos e
qualquer um. Mesmo os/as professores/as podem fazer outras atividades de
assisténcia a seus/suas alunos/as em seu horario de trabalho e em “seu tempo de
folga”. Em sintese, considero que o curriculo da midia educativa adota multiplas
técnicas e faz acionar a “tecnologia de governo” da solidariedade para fazer dos/as
docentes e de cada brasileiro/a sujeitos que agem pelo bem de todos, que
mobilizam a si mesmos e ao outro em favor da escola, que mostram o amor que tém
por si, pelo outro, pela escola e pelo Brasil.

QUEM O CURRIiCULO DA MIDIA EDUCATIVA PENSA QUE SOMOS NOS?
QUEM ELE QUER QUE NOS SEJAMOS?

“Os professores querem mudar, s6 ndo sabem como comegar'®”.

“O professor é solidario com aqueles que precisam e tem agora a oportunidade de

mostrar isso atuando na educac&o'’.”

“Ajudar a educacgao é ajudar a si mesmo, porque quando vocé abraga uma causa,
toda a causa abraga vocé'®”.

'° Revista TV Escola, n. 18, mar./abril 2000.
7 Apresentadora do Jornal Futura, em episédio que foi ao ar em janeiro de 2000.
Peca publicitaria do Projeto Amigos da Escola divulgada no Canal Futura.
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“Professores esquecem as dificuldades, conseguem estudar sozinhos os PCN e
desenvolver projetos interdisciplinares com seus alunos”.

“Ela (uma determinada professora'®) até morou na escola”.

“Professora, nés também acreditamos na forga da educagéo para a transformagéao

do Brasil, por isso investimos no Futura, apostando em vocé®”.

Essas diferentes enunciagbes foram retiradas dos materiais analisados para que em
seguida eu pudesse perguntar: quem esse discurso pensa que é seu/sua leitor/a
para dirigir-se ao publico com esses termos e utilizando esse tipo de linguagem?
Quais sdo os “enderecados” nesse discurso? Quem ele pensa que sido os/as
docentes? Quem ele quer que eles/as sejam? Apesar de buscar um “publico total”,
de oferecer “mdultiplas entradas” em seu discurso, em uma clara tentativa de
interpelar diferentes sujeitos; apesar de algumas vezes desejar atingir a todos/as
os/as brasileiros/as; as formas da midia educativa fazer-se “educadora de
professores/as” e mobilizar a populagdo pela educagdo, nao se dao
homogeneamente. Na midia educativa, estratégias diferentes sdo adotadas para
falar a publicos diferentes®’. Exploro, neste trabalho, as estratégias e técnicas
adotadas para falar aos/as professores/as.

Se sdo mudltiplos os publicos aos quais se dirigem os materiais analisados, o
discurso constréi posigdes-de-sujeito especificas para os/as professores/as porque
faz suposigcdes sobre quem eles/as sdo, como trabalham, quais sao suas
dificuldades, o que pode mobiliza-los/as. Os materiais analisados trazem
determinadas professoras para falarem de suas dificuldades, de seu
desconhecimento, daquilo que sabem fazer. O préprio discurso ensina-lhes como
melhorar, aperfeicoar-se e tornar-se o/a docente que o Brasil necessita. Vejamos no
préprio discurso da midia educativa sobre a escola e o curriculo, quem pensam que
sdo os/as docentes e quem querem que sejam.

PROFESSORAS MULHERES, CORAJOSAS, DEDICADAS, EMOTIVAS E
SOLIDARIAS?

“A dedicacao de um profissional envolvido com uma causa como a educagéo deve
ser integral”.?

Além de dar aulas, tudo na escola depende dos professores: eles que fazem a merenda e
limpam a escola. E ainda cuidam dos alunos. Anténia de Campos, de Chapada dos
Guimaraes, tira os piolhos das criangas, corta as unhas e carrega todo mundo para vacinar.
Nos fins de semana ainda pde a turma em sua charrete para leva-los a igreja”. z

19 E|a até morou na escola” é titulo de uma matéria da revista TV Escola, n. 17, p. 21, out./nov. 1999.
20 Peca publicitaria, dos 15 grupos empresarias apresentados como “parceiros do Futura”, divulgada no
canal Futura diariamente nos intervalos de sua programagao.
2! Essa parece ser uma caracteristica usada pela midia em geral. Como sugere Fischer (2001), a midia
costuma encontrar estratégias diferenciadas para falar a publicos diferentes.
22\ L )
Viviane Senna, em um episédio do Programa Acelera Brasil.
23 Revista TV Escola, n. 17, p. 26, out./nov. 1999.
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“Na minha pratica, deixo sempre o coragao falar mais alto”.**

“Animados, dizem que ja venceram o sentimento de que ‘é tarde demais para
aprender™.®

O curriculo da midia educativa enderega seus textos a um publico constituido de
professoras mulheres. Embora seja usado quase sempre o0 masculino (professores e
educadores) para se referir aos/as docentes, ha uma suposi¢cao de que esse publico
é feminino e, por isso mesmo, dotado de caracteristicas socialmente e culturalmente
atribuidas as mulheres: paciéncia, compreensdo, dedicagao, carinho, afeto. Ao
dedicar-se a produzir programas e matérias para a educagéo, o Canal Futura e a
revista TV Escola ndo desconhecem que o magistério do ensino fundamental e
médio hoje é exercido majoritariamente (ou quase totalmente) por mulheres. Nesses
meios sao acionadas estratégias e técnicas voltadas para “capturar” professoras
mulheres.

E possivel observar, por exemplo, as imagens utilizadas pela revista TV Escola. Nos
oito numeros analisados, cinco numeros trazem na capa fotos de docentes que
atuam nas escolas publicas brasileiras e quatro delas sao professoras. Essas
professoras aparecem sempre abragadas com seus/suas alunos/as ou com algum
tipo de contato fisico. Elas estdo sempre sorrindo, demonstrando alegria e
contentamento. E como se esse fosse seu lugar “natural’. Elas parecem muito a
vontade naquele espago.

Apenas um numero traz, na capa, uma fotografia de um professor homem, com um
pai®® e os/as alunos/as que participam da “fanfarra” de uma escola. Esse nimero,
que destaca a participagdo da comunidade na escola, diz que tal fanfarra é dirigida
por um pai e um professor. Talvez por isso ele esteja ali. Mas esse professor parece
deslocado na foto. Ele esta sério, bem ao fundo, do lado direito, atras das criangas.
Ao contrario das professoras, parece que ali ndo é o seu lugar. E também
significativo o fato de que essa Unica capa que traz um professor homem mostra-o
em uma atividade que ocorre fora do espago da sala de aula. A divisdo das coisas e
das atividades segundo a oposi¢do entre o masculino e o feminino, ja foi discutida
por diferentes autores/as Louro (1997). Bourdieu (1995) apresentou, até mesmo de
forma grafica, como essa divisdo situa as mulheres do lado do interior, do privado,
do doméstico, do escondido, do invisivel. Os homens, ao contrario, sdo situados no
exterior, no publico, no fora, no visivel (Bourdieu, 1995, p. 138-139).

Parece haver, também, uma suposicdo de que a professora mulher domina bem
saberes domésticos, considerados uteis, no discurso analisado, para a pratica
docente. Afinal, na midia educativa divulgam-se diferentes atividades e experiéncias
de professoras na cozinha. Mostra, por exemplo, uma professora fazendo um bolo
para explorar diferentes contetdos curriculares ou fazendo comida junto com os/as
alunos/as para ensinar habilidades de escrita e de matematica. Além disso,
divulgam-se matérias com professoras desenvolvendo determinadas atividades

% Trecho da fala de uma professora divulgado em um comercial veiculado durante os intervalos da
rogramagao do Canal Futura.
® Revista TV Escola, n. 17, p. 25, out./nov. 1999.
o) pai aparece na fotografia com a camiseta do “amigos da escola”, evidenciando que os discursos dos
materiais analisados complementam-se e reforcam-se em muitas praticas dirigidas para a escola.
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curriculares, e atribuem-lhes titulos como: “uma receita de sucesso”, “receita de
professora”, ou ainda “cozinha experimental”.

O entendimento da mulher como situada “no interior” e calcada em estereétipos da
emocgao, do amor materno, da compreensao, da sensibilidade, da fragilidade e da
afetividade, apesar de todas as Iutas empreendidas especialmente pelos
movimentos feministas, ainda sdo produzidas em diferentes praticas discursivas.
Nos artefatos aqui analisados € possivel encontrar um refor¢go constante desse
entendimento, uma divulgagéo repetitiva dessas praticas. A professora e a mulher,
com muitas das significagdes tradicionais tanto da docéncia como das atribuicbes
consideradas femininas, confundem-se no discurso da midia educativa, quando sao
orientados/as a desenvolver com seus/suas alunos/as atividades que,
supostamente, estdo acostumadas a desenvolver na sua casa.

Nos programas do Canal Futura, a divulgacdo de que o magistério & feminino
também esta presente nas imagens selecionados, nas estratégias de linguagem
adotadas, no que é enunciado e na forma adotada para ensinar e dar sugestdes
para a pratica docente. A maioria absoluta dos/as docentes apresentados/as é
constituida por professoras mulheres. Os professores homens, quando aparecem,
estdo quase sempre em atividades fora do espaco da sala de aula, em atividades de
esporte (em quadras esportivas ou em praias), promovendo ou organizando uma
feira de ciéncias (nas outras dependéncias da escola), ensinando que “fisica
também se aprende no transito” (nas ruas de uma cidade), “ensinando informatica
para os/as alunos/as” (em salas equipadas com computadores) ou orientando
atividades no patio da escola.

Pressupondo que sao professoras mulheres as espectadoras dos seus programas e
as leitoras das suas matérias sao feitas tentativas para seduzi-las, trabalhando com
suas emocdes e sensibilidades, com sua suposta “natural” capacidade para dar
carinho, cuidar, acolher, amar, ensinar e educar. Contudo, além de pressupor que
seu publico é constituido por professoras mulheres, esse discurso pressupde
também que séo sujeitos carentes de conhecimentos e despreparados para exercer
a profissdo docente; profissionais necessitados de teorias, conhecimentos,
exemplos praticos, sugestdes, prescri¢cdes e esclarecimentos.

Ha uma suposicado de que as professoras sdo despreparadas, desqualificadas, que
elas precisam conhecer mais, aprimorar-se, aperfeigoar-se. Assim sendo, elas
precisam de sugestdes minuciosas, de prescricdes. Talvez por isso o discurso seja
constituido de repetidas explicagdes, com um grande numero de imagens e
fotografias mostrando como é feito por alguns/algumas professores/as e como deve
ser feito pelos/as demais.

E importante lembrar, também, as condigbes de emergéncia desse discurso e o
momento em que ele é produzido. Isso auxiliara na compreensao de “quem a midia
educativa pensa que sao as professoras”. A revista TV Escola e, no ano seguinte, o
Canal Futura foram criados juntamente com um numero significativo de programas
destinados a educacao para reformar a escola publica brasileira. Essa havia sido
produzida discursivamente como ruim e divulgada em diferentes meios como de
péssima qualidade. Os/as professores/as da escola publica tinham sido
considerados/as incompetentes, despreparados/as e desqualificados/as.
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Analisando a instituicido dos Parametros Curriculares Nacionais no Brasil, Moreira
(1995) registra momentos de divulgagdo, pelo Governo brasileiro (de Fernando
Henrique Cardoso), da escola como de “qualidade ruim” e do/a professor/a como
“incompetente” que merecem ser aqui resgatados. Ele diz: “em cadeia de radio e
TV, em fevereiro de 1995, o Presidente da Republica externou sua preocupagéo
com a qualidade do sistema publico escolar” (MOREIRA, 1995, p. 94). E continua:

Preocupagdes semelhantes encontram-se em artigo do ex-Ministro da Fazenda, Ciro Gomes,
publicada no Jornal do Brasil, em 19 de margo de 1995. Para ele, dada a péssima qualidade
da escola publica brasileira, impde-se transformar a situagéo (ibidem).

Sobre o despreparo e incompeténcia do/a docente da escola publica brasileira,
Moreira (1995) registra:

tém sido freqlientes, nos jornais, comentarios que destacam a incompeténcia do professor
brasileiro e a necessidade de estratégias de reciclagem e de treinamento continuado desse
professor, antes de qualquer tentativa de mudar mais radicalmente o ensino publico no Pais.
[...]. Um professor visto como incompetente precisa ser, além de ‘treinado’, devidamente
controlado (p. 103).

Os modos como o/a docente foi concebido/a e a escola publica definida foram as
justificativas apresentadas para uma série de intervengdes nesse campo. Declarar
guerra aos problemas da escola, a sua ineficiéncia, a sua falta de “qualidade” e ao
despreparo dos/as professores/as para lidar com ela, é dizer que esse campo esta
aberto a agéo; ele constitui-se em “um territério sobre o qual é possivel agir’
(CRUIKSHANK, 1999, p. 40), um lugar em que o governo pode intervir. Afinal,
solugdes para o processo de escolarizagdo s6 podem ser ensaiadas, formuladas e
praticadas apds “o problema” da educacgéo escolar publica e da professora brasileira
ter sido transformado em um “conjunto de a¢des possiveis” (ibidem).

Nesse sentido, tendo sido produzidas como problematicas, algumas medidas seriam
importantes e necessarias para melhorar a qualidade da escola publica brasileira e
capacitar os/as professores/as.”’ A revista TV Escola foi criada como um
instrumento importante porque apresentaria aos/as docentes brasileiros/as
sugestbes para melhorar a sua formagdo e a sua pratica pedagégica. O Canal
Futura, por sua vez (criado pelo setor privado para “falar e fazer educagado” e
divulgado como o canal do conhecimento), veio para auxiliar os/as professores/as a
praticar um ensino de qualidade; mas pode também educar, ele préprio, aqueles/as
que assim o desejarem.

Foi nesse contexto, em que a escola publica brasileira e os/as professores/as dessa
escola foram considerados/as como precisando de um tipo de investimento, que a
maioria das reformas educacionais atuais foram criadas. O programa TV Escola
(implementado em margo de 1996) e o Canal Futura (criado em setembro de 1997)
sdo complementagdes dessas reformas. Nesse discurso, portanto, supde-se que
os/as docentes da escola publica brasileira sao profissionais que precisam de
capacitacdo e aperfeicoamento permanente, que necessitam de prescrigbes,
exemplos praticos, teleaulas etc.

7o programa TV Escola foi uma das medidas oficiais criadas pelo Governo do Presidente Fernando
Henrique Cardoso que poderia atuar nesses dois “pontos criticos” da escola publica: sua “péssima”
qualidade e a “falta de competéncia” do/a professor/a.
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Quero lembrar, ainda, que se em outros tempos os/as professores/as eram
responsabilizados/as a priori pelos problemas da escola publica brasileira, essa nao
€ a estratégia adotada no discurso da midia educativa investigado. Eles/as s6 sao
“culpados/as” se nao “derem tudo de si”, se ndo se dedicarem “inteiramente” a
profissdo docente e se ndo “mudarem a escola publica brasileira”. No processo de
sedugdo dos/as professores/as e da populagdo para o investimento na escola, a
midia educativa mostra e expde nimeros que indicam que alguns/algumas docentes
tém se dedicado a essa importante causa que é a educagao e que “tém contribuido

para mudar a escola publica brasileira”.

A midia educativa divulga que a escola publica brasileira ja estda mudando e atribui a
responsabilidade dessas mudangas aos/as professores/as, aos “bons programas e
projetos” implementados pelo Governo ou por qualquer Fundagdo e ONGs e a
“solidariedade” dos/as voluntarios da educagédo. O que me interessa discutir aqui é o
papel atribuido aos/as professores/as por esse discurso. Além de indumeras
reportagens sobre aqueles/as professores/as que sédo dedicados a mudanga, que
mudaram a sua pratica porque acreditam na necessidade de mudanga da educacao,
uma homenagem feita pelo Ministério da Educagéo, na revista TV Escola,?® ao “dia
do professor” € exemplar da estratégia usada, no discurso investigado, para seduzir
os/as professores/as para trabalharem com o objetivo de mudar a educagao escolar
brasileira. Tal homenagem é exemplar também para mostrar como o discurso
investigado atribui ao trabalho arduo do/a professor/a “as mudangas ocorridas na
educacéao escolar brasileira”.

Com o titulo em letra preta e grande, o texto diz: “Educacéo de qualidade nado se faz
s6 com bons projetos, mas com professores que os transformam em realidade”.
Logo abaixo, dentro de um coragao formado por lapis de escrever com a madeira de
cor vermelha aparecem “os indices da mudanca”:

Analfabetismo reduzido para 13,8% na populagdo de 15 anos ou mais; aumento de 27% nos
alunos do ensino fundamental no Nordeste; 2 milhdes e 383 mil criangas concluem o ensino
fundamental; 54,3 milhdes de estudantes no Brasil, ou 1/3 da populagdo; 14,8% de
expectativa de permanéncia na escola; 57,3% de aumento nas matriculas do ensino médio;
aprovacao de 72,7% dos alunos matriculados; 96% das criancas de 7 a 14 anos na escola.

Debaixo do coracdo uma mensagem:

Esses numeros representam uma grande vitéria para a educacgéo brasileira. Mas o que
realmente interessa € o que esta por tras deles. A histéria de vida de milhdes de professores
que todo dia aceitam o desafio de formar cidaddos. E um Unico dia € muito pouco para falar
de quem esta transformando nosso ensino. Afinal, Dia do Professor é todo aquele em que
uma crianga aprende a ler ou um adulto escreve seu nome pela primeira vez.

Na parte de baixo do coragéo esta escrito: “dia do professor, 15 de outubro”.

Dedicar-se, “fazer” e mudar a si préprio/a e a educagao € mais do que um conjunto
de propagandas de projetos e programas governamentais do “Governo Liberal” que
os criou. Trata-se de uma variedade de estratégias e taticas dirigidas a educagéo
que se constituem em tecnologias para subjetivar, administrar e governar os/as
docentes, suas condutas, seus modos de ser, de existir e de fazer. “Os individuos,

%8 Revista TV Escola, n. 21, (capa final), out./nov. 2000.
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nessa visao, tornam-se instrumentais aos fins do Estado” (MARSHALL, 1994, p. 30).
Examinar-se, avaliar-se, exigir-se, corrigir-se, dedicar-se, dentre outras praticas de si
propostas aos/as professores/as pela midia educativa, constitui todo um modo de
formar-se, de transformar-se em sujeitos “amorosos, dedicados e solidarios” e em
profissionais que assumam a sua “responsabilidade social’ e trabalhem para “mudar
os indices da educacgéo brasileira”. Ao fazer isso eles/as estardo ajudando o Brasil, a
quem precisa e a si mesmos/as.

O QUE QUER ESSE CURRICULO DA MIDIA EDUCATIVA?

Partindo das enunciagbes ja descritas do curriculo que é aqui objeto de
investigacéo, olhei novamente para elas e perguntei: o que quer esse curriculo? E o
interessante é que, ao fazer tal pergunta, aquele curriculo que me parecia tao
“familiar’, que eu havia descrito, arrumado e discutido a fim de descrever “o curriculo
da midia educativa”, tornou-se mais uma vez “estranho” para mim, desarrumado,
complexo. O curriculo da midia educativa quer alguma coisa? Sendo linguagem, ou
como um texto que é, se ele fala ele quer, ou melhor, “sendo um ser que fala logo
quer” (CORAZZA, 2001a, p. 10). Entdo, com base nesse estranhamento provocado
pela pergunta, revirei mais uma vez os textos midiaticos para analisar o que esse
curriculo quer. Para isso perguntei-lhe: o que vocé quer dizer com isso que diz aqui,
para os/as docentes, nesses tempos, nesse local e com essas estratégias? O que
vocé quer?

Em suas multiplas proposi¢des, o curriculo investigado “fala”, e ao falar, dentre
outras coisas, diz que quer: “divulgar experiéncias de professores que se doam pela
educacédo [...], dar sugestdes de atividades para o trabalho com programas
televisivos [...], apresentar formas criativas e alternativas de dar aulas [...], ser
parceira da escola na aventura do conhecimento [..] mudar a educagdo e
desenvolver o Pais [...], investir no conhecimento, aprimoramento e aperfeicoamento
do professor [...], apresentar a solidariedade como uma poderosa arma para a
mudanga da escola [...], mostrar que a educagdo é fator primordial para o
desenvolvimento do Pais [...], provocar os/as docentes para assumirem uma atitude
de co-responsabilidade pela educacao”.

Para atingir quereres tdo heterogéneos, o discurso da midia educativa utiliza
linguagem diversificada, vocabuldrios especificos; uma “linguagem que torna a
realidade receptiva a certos tipos de acdo” (MILLER e ROSE, 1993, p. 81). Esse
discurso usa diferentes registros tais como: locugbes, relatos escritos, mapas,
quadros comparativos, graficos, tabelas, imagens e figuras para divulgar o que quer.
Usa a estatistica, a listagem e a numeragao para traduzir a importancia de se
conquistar aquilo que esse curriculo quer. Usa depoimentos de professores/as,
diretores/as, pais/maes, voluntarios/as e artistas para mostrar como quer que seja
feito. Usa musicas e imagens para seduzir e interpelar de modo a que os/as
docentes possam fazer o que quer. Traz o/a especialista para dar o seu aval, para
mostrar ao publico o valor e a importancia de se fazer, de realizar e praticar aquilo
que quer.

Contudo, para conseguir seus multiplos quereres, esse curriculo precisa de um/uma
docente que tenha algumas caracteristicas especificas. Que docente é esse? Os
enunciados multiplicados no discurso levam-me a responder que o curriculo da
midia educativa quer um docente “consciente da necessidade da mudancga da
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escola”. ele sabe das péssimas condicdes da escola publica, conhece seus
problemas e deseja a sua transformagdo. Um docente “esclarecivel’: ele busca
informar-se, busca conhecer, busca tirar suas duvidas, aprimorar-se. Um docente
“‘que ndo espera pela mudanga sentado na sua poltrona”, portanto, um sujeito da
acdo, que faz, que “pdbe a mao na massa”, que “muda as coisas”. Um docente que
pode e quer dedicar-se inteiramente a educagédo, sem se preocupar com o tempo,
com o que ganha, com suas necessidades pessoais e profissionais, porque ele
também ganha com isso: um “neo-filantropo”. Um docente “sedutor e amoroso”
capaz de interpelar outros individuos para a causa maior: a mudanga da educagao e
o desenvolvimento econémico do Brasil.

O curriculo da midia educativa quer um docente capaz de aprender a fazer
diferentes atividades para si mesmo e para o outro; um docente da acgdo, que
aprende e faz, que “ndo espera sentado”. Um docente que aprende a fazer é um
docente que observa, aprende, quantifica, age; ele é, por isso, produtivo, rentavel e
econdmico. Enfim, o curriculo da midia educativa quer um docente capaz de
aprender a fazer diferentes coisas para si e para o outro. Ele quer, em sintese, um
docente roméantico “movido pelo amor ao préximo”; amor que é “tdo imenso quanto
ao que tem por si mesmo” (CORAZZA, 2001a, p. 16), pela escola publica e pelo
Pais.

Enfim, sintetizando e finalizando a andlise do que esse curriculo aqui investigado
quer, eu defendo que o curriculo da midia educativa quer compor as tecnologias de
governo do Estado (neo) liberal: quanto menos gasto com a educagdo melhor! Ele
quer um docente derivado dessas tecnologias de governo, que possa fazer com que
esse Estado continue a existir. um neo-filantropo é perfeito porque ele deve se
desdobrar para auxiliar o outro e ainda acreditar que o maior beneficiario é ele
mesmo. O curriculo da midia educativa quer, entdao, governar individuos e
populagdes, ensinar que podemos governar a ndés mesmos/as e aos outros,
contribuindo assim para o governo de Estado.

Embora a natureza do discurso desse curriculo proposto pela midia educativa seja
arbitraria; embora ele fornega apenas mais uma maneira de interpretar o mundo, de
fazer a educacao escolar, de desenvolver o curriculo nas escolas, de pensar o/a
docente, esse discurso tem uma fungéo constitutiva daquilo que enuncia como
sendo a escola, o/a professor/a e o bom curriculo. E isso que ele enuncia como
sendo é o que de fato ele quer ser; é o que ele quer divulgar, fixar e produzir. E
necessario, portanto, muita atencdo a discursos desse tipo destinados a formar
professores/as a distancia. Afinal, trata-se de um discurso que atrai pelas
possibilidades de intervengcdo e de transformagao que promete. Interpela pelas
sedutoras estratégias midiaticas que utiliza. E um discurso que seduz porque
identifica suas metas com nossos desejos, anseios e vontades de mudancga, de
transformacdo e de afetos. E um discurso que governa porque indica as formas por
meio das quais se pode moldar e direcionar a conduta do docente e dos outros com
os quais ele trabalha.
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