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TRABALHO-EDUCAGAO COMO OBJETO DE INVESTIGAGAO

WORK-EDUCATION AS INQUIRY OBJECT

MACHADO, Lucilia ’

RESUMO

O artigo apresenta uma reflexdo sobre a constituicio do campo de pesquisa
trabalho-educagéao: quais sdo suas origens? Resulta de que combinagdes? Investiga
0 que? Para o que se orienta a atengdo dos seus pesquisadores, curiosidade,
reflexdo e elaboracdo? Qual é a especificidade do que é estudado
comparativamente ao que outros pesquisadores o fazem quando também se voltam
para as tematicas da Educacao e do Trabalho?
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ABSTRACT

The article presents a reflection on the constitution of the research field work-
education: Which are its origins? It results of that combinations? It investigates what?
For what the attention of its researchers is oriented, curiosity, reflection and
elaboration? Which is the especificidade of what it is studied comparativily what other
researchers make it when also turn themselves toward the thematic ones of the
Education and the Work?
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INTRODUGAO

N6s, que investigamos o objeto Trabalho-Educagéo? partimos do pressuposto de
que ha razbes suficientes para considera-lo especifico; contudo, pouco nos
dedicamos a justifica-las. Apesar disso, gragas aos estudos e pesquisas de muitos
pesquisadores, a tematica vem se afirmando e avangou no seu reconhecimento
cientifico no Brasil.

Como é comum no processo de diferenciacdo e especializagdo decorrente do
desenvolvimento das ciéncias, se interroga sobre a questao do objeto de estudos ou
sobre a identidade de disciplinas, areas ou campos de conhecimentos, que se
despregam de outros ou resultam de combinagdes.

No6s nos destacamos de onde, quais sdo nossas origens? Resultamos de que
combinagdes? Investigamos o que? Para o que se orienta nossa atengéo,
curiosidade, reflexdo e elaboracdo? Qual é a especificidade do que estudamos
comparativamente ao que outros pesquisadores o fazem quando também se voltam
para as tematicas da Educacao e do Trabalho?

Nao devemos esquecer que todo campo cientifico esta obrigado, para ser
reconhecido como tal, a reunir seus temas de investigagdo em um marco teérico-
metodoldgico o mais delimitado possivel. Essa delimitagdo ndo deve ser com
prejuizo para a abordagem do objeto na sua dimensdo de totalidade, nas suas
multiplas determinagbes e mediagdes histéricas e nem significa que seja um
processo imediato. Provém de aproximagdes sucessivas e, para esse movimento,
as investigagdes empiricas tanto quanto as sistematizacbes tedricas jogam papel
crucial

PONTO DE PARTIDA: O PROBLEMA... O NOSSO PROBLEMA

Partimos, neste texto, da hipotese de que Trabalho-Educagdo como objeto de
investigacdo ainda padece de imprecisdes. A despeito de contribuigdes valiosas de
muitos pesquisadores que se debrugaram e vem concorrendo, com esmero e
diligéncia, para impulsionar esta area, ndo se pode negar que muitos estudos
empiricos resultam superficiais, pouco expressivos, com insuficiéncia tedrica e sem
capacidade de generalizagdo. De outra parte, se cré que problemas tedricos possam
se resolver simplesmente pela confrontagao de opinides, com teses adornadas com
citagdes, sem preocupacao com a confrontagao, com a materialidade fatica.

Segundo COURS-SALIES (1995:10), economistas, socidlogos, psicélogos tém
empregado o termo “trabalho” com sentidos diferentes: fator de produgéo
mensuravel e intercambiavel, emprego, qualquer atividade humana orientada por
uma situagao concreta. Para este autor, a analise do lugar do trabalho na sociedade
comporta varios aspectos, estudos e “classes” conforme as especialidades
universitarias. Cabe, portanto, perguntarmos sobre as peculiaridades da abordagem
Trabalho-Educagdo: quais tém sido seus interesses e interrogagbes e o que lhe
seria caracteristico no seu olhar sobre o trabalho e, inclusive, sobre a educagao?

20 uso do hifen indica a idéia de indissociabilidade e de mutua implicagéo.
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Ao buscar discorrer sobre Trabalho-Educagédo como objeto de investigagcéo
podemos constatar, entretanto, ser esta uma tarefa nada simples e ébvia. Ela ndo se
resume a tratar dos interesses, interrogacbes e do olhar da Educagdo sobre o
Trabalho. Vai mais além: significa saber explicar as especificidades do nosso olhar,
o olhar de onde falamos, da Educacgao, sobre a propria Educagao e seus processos,
quando passamos a incorporar o nosso olhar sobre o Trabalho. Que desafio surge?

O desafio de trabalhar a sintese Trabalho-Educagao. Como toda sintese, é preciso
proceder ao agrupamento de fatos particulares, de elementos ou nog¢des
considerados mais simples para formar um composto, um todo que os abrange e os
resume.

Mas Trabalho e Educac&o ndo sdo dois objetos do pensamento que possam ser
classificados, a rigor, como elementos ou nog¢des simples. Um ja contém o outro
antes mesmo de colocados em associagcdo. O Trabalho ao ir ao encontro da
Educacéo ja traz Educacao dentro dele e vice-versa: a Educagdo ao ir ao encontro
do Trabalho também ja leva o Trabalho dentro de si. No entanto, cada um tem
fungdes sociais especificas, que ndo se confundem, nem se anulam.

A composicdo deles e sua associagdo nos oferecem, assim, muitas possibilidades
de investigagbes, mas também dificuldades empiricas e tedricas de monta. Destaco
0 que considero a principal. Refere-se a forma como sao importadas as
contribuigdes tedricas e metodoldgicas de um campo para outro. E comum a simples
démarche da dedugao: sao inferidas, por exemplo, conclusbes e consequéncias de
uma ou varias proposi¢gdes ou observacbes dadas, tomadas como premissas e
subtraidas dos estudos sobre Trabalho e aplicadas diretamente a Educagao.

Estas importagdes, as vezes, sao realizadas sem que ocorra a subjugagéo do que é
transportado para a Educagdo, um processo necessario de redugédo, ou seja, de
transplantar guardando a posigao critico-assimilativa.

O objeto Trabalho-Educacéo significa a produgéo de algo novo e coerente, que traz
elementos dos objetos que se interpenetraram, mas que ja ndo € mais nem um nem
0 outro. Deve representar um todo estruturado, apresentar qualidades ou valores
novos com relagédo aos dois outros elementos que se combinaram. Deve dizer sobre
0 beneficio que as investigagdes sobre Educacdo ganham com esta simbiose com
os estudos sobre Trabalho. Deve, igualmente, dizer do proveito que as
investigacdes sobre Trabalho colhem desta associacgéo.

Fazer redugbes ou sinteses ndo é tarefa facil nem tdo pouco vem a luz
prematuramente. E fruto de um exercicio permanente e de muitos. Esta tarefa,
portanto, ndo é obra para este texto. Quero, apenas, aproveitar este momento, para
fazer algumas observagdes, que ao meu ver, precisam integrar nossas reflexdes.
Fago votos que possamos avangar, nos proximos anos, ha maior precisdo do nosso
objeto de investigagao e, com isto, conquistar maior coesao e legitimidade cientifica
para nossas pesquisas e estudos.
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NOSSAS ORIGENS

Sob olhares e com propositos diferentes, todas as ciéncias sociais, humanas e do
pensamento tém, no Trabalho, um dos seus objetos mais caros de investigagao.

A ergonomia, como disciplina ou como profissdo, o tem como central. Ele tem
centralidade, também, nos estudos da economia politica, da sociologia, da filosofia,
da antropologia, da administragdo. A psicologia, a histéria, a geografia, a ciéncia
politica, o direito, as ciéncias da saude e do meio-ambiente ndo podem dispensar de
ter consideragdes proprias sobre esta atividade, que é fundamento da sociedade.
Mesmo as ciéncias da natureza fazem a incorporagcdo da tematica do trabalho,
particularmente para contextualizar suas aplicagdes tecnoldgicas.

Nés, que pesquisamos Trabalho-Educagdo temos, assim, a nossa disposigcao
amplos sistemas de referéncias, que podem nos servir de lastro, alguns de forma
mais estavel, para nossas investigagcdes. Sao tantas as possibilidades de dialogos
quanto o sdo os argumentos, idéias, principios, teorias, proposicdes, fatos de onde
temos tirado consequiéncias e conclusdées e que tém nos servido de base para
nossas inquietacdes e interrogagdes educacionais.

Mas qual é a premissa fundamental de onde nos originamos? Na minha percepgao,
ela deriva das nossas leituras marxianas sobre o processo de hominizagéo.

Comparamos a analise feita por Marx nas Teses sobre Feuerbach, na obra A
Ideologia Alem&, em parceria com Engels, e no tomo | d’O Capital, sobre a esséncia
humana com a interpretagao que adotara nos Manuscritos Econémicos e Filoséficos
de 1844. Nestes, esta aparecia como algo abstrato e imanente a cada individuo.

Percebemos a flexdo de Marx indicando a necessidade de considerar a esséncia
humana como alguma coisa que s6 pode ser descoberta na existéncia social e
histérica dos individuos, tal qual eles realmente sdo, como conjunto das relagbes
sociais concretas. Relagdes, que para Marx, tinham, como base, o trabalho como
um processo em que se envolvem a agdo do homem e a natureza, no qual este
realiza, regula e controla este intercambio, enfrenta a natureza como um poder
natural, age sobre ela e a transforma, e que ao fazé-lo, se modifica, transforma sua
prépria natureza.

Entendemos, assim, a pergunta de Gramsci:

Mas o “humano”, como conceito e fato unitario, € um ponto de partida ou um ponto de
chegada? Ou melhor, ndo sera esta investigagdo um residuo “teoldgico” ou “metafisico”, na
medida em que é colocado como ponto de partida? (1978, p. 41).

Concordamos com Gramsci, na sua leitura de Marx, quando disse que:

A afirmagédo de que a “natureza humana € o conjunto das relagbes sociais” € a resposta mais
satisfatoria porque inclui a idéia do devenir: 0 homem “devém”, transforma-se continuamente
com as transformagdes das relagdes sociais; e, também, porque nega o ‘homem em geral’:
de fato, as relagbes sociais sdo expressas por diversos grupos de homens que se
pressupdem uns aos outros, cuja unidade é dialética e nao formal”. (1978, p. 43).
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Reafirmamos, entdo, que a natureza humana nao é imediata, fixa e imutavel; mas
histérica e constituida pelo conjunto das relagbes sociais historicamente
determinadas e reproduzimos diversas vezes nos nossos escritos, aulas e debates o
texto gramsciano:

deve-se se conceber o homem como uma série de relagdes ativas (um processo), no qual, se
a individualidade tem a maxima importancia, ndo € todavia o Unico elemento a ser
considerado. A humanidade que se reflete em cada individualidade é composta de diversos
elementos: 1) o individuo; 2) os outros homens; 3) a natureza. Mas o segundo e o terceiro
elementos ndo séo tdo simples quanto poderiam parecer. O individuo ndo entra em relagédo
com os outros homens por justaposi¢cdo, mas organicamente, isto €, na medida em que passa
a fazer parte de organismos, dos mais simples aos mais complexos. Desta forma, o homem
ndo entra em relagdo com a natureza simplesmente pelo fato de ser ele mesmo natureza,
mas ativamente, por meio do trabalho e da técnica. E mais: essas relagdes nédo sao
mecanicas. Sao ativas e conscientes, ou seja, correspondem a um grau maior ou menor de
inteligibilidade que delas tenham o homem individual. Dai ser possivel dizer que cada um
transforma a si mesmo, se modifica, na medida em que transforma e modifica todo conjunto
de relagbes do qual ele é o ponto central. Nesse sentido o verdadeiro filésofo é - e ndo pode
deixar de ser - nada mais que o politico, isto €, o homem ativo que modifica o ambiente,
entendido por ambiente o conjunto de relagbes que o individuo faz parte. Se a prépria
individualidade significa adquirir consciéncia destas relagdes, conquistar uma personalidade
significa adquirir consciéncia destas relagées, modificar a propria personalidade significa
modificar o conjunto destas relagdes. (Gramsci, 1984, p. 39-40).

Por fim, fomos a Luckacs e, com ele, assinalamos o Trabalho como a forma
originaria, base genética e modelo de toda praxis humana; como o fundamento da
ontologia do ser social; como a estrutura que pode esclarecer a génese da
liberdade, mesmo na particularidade da sociabilidade burguesa, e indicar a
capacidade subjetiva de fazer opgdo entre os valores sociais presentes em dadas
circunstancias histéricas.

Portanto, nossas origens, como comunidade cientifica, estdo na compreensédo do
Trabalho como principio educativo, como pratica social concreta que nos distingue
dos demais seres naturais, que nos faz seres ativos e conscientes; o Trabalho como
fundamento da educabilidade humana.

RAZOES PARA CONSIDERAR TRABALHO-EDUCAGAO COMO OBJETO
ESPECIFICO

Para discutir a especificidade deste objeto ndo basta nos contentarmos com a
recuperacdo da fundamentagdo ontolégica do devenir humano. E preciso dar
elementos que mostrem o carater relativamente independente ou a converséo desta
tematica em ocupacgédo especial de um grupo de pesquisadores.

Em momento anterior, ponderei que esta definicdo nos faz a exigéncia de explicar
as especificidades do nosso olhar, o olhar de onde falamos, da Educacéo, sobre a
prépria Educagao e seus processos, quando incorporamos num unico movimento o
nosso olhar sobre o Trabalho.

Muitos problemas de investigacdo tém nos aparecido quando buscamos realizar
este détour. Pretendo, a seguir, relacionar alguns deles, sem qualquer pretensao de
fazer estudo da arte. Para tanto, comego pela recuperagédo de algumas passagens
de Godelier, retiradas de seu livro L’ idéel et le matériel: pensée, économies,
sociétés.
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Coincidentemente com o que considero ser nossas origens, este autor explica que
seu livro parte de um fato e de uma hipotese.

O fato: contrariamente aos outros animais sociais, os homens ndo se contentam de viver em
sociedade, eles produzem a sociedade para viver; no curso de sua existéncia eles inventam
novas maneiras de pensar e de agir sobre eles mesmos como sobre a natureza que os
envolve. Eles produzem ent&o a cultura, fabricam histéria, a Histéria (1984, p. 9).

E a hipotese? Segundo ele,

Esta hipétese é a seguinte: 0 homem tem uma histéria porque ele transforma a natureza. (...)
de todas as forgas que colocam o homem em movimento e o fazem inventar novas formas de
sociedade, a mais profunda é sua capacidade de transformar suas relagdes com a natureza
transformando a natureza. (1984, p. 10).

Mas, segundo ele,

O exame de novos materiais etnograficos, histéricos, arqueoldgicos, selecionados para
esclarecer o funcionamento tanto de sociedades sem classes quanto de sociedades
hierarquizadas em ordens, castas ou classes, nos mostrou de maneira recorrente que duas
forcas que fundam o poder nestas sociedades, a mais forte, aquela que assegura por longo
prazo a manutencdo e o desenvolvimento deste poder, ndo é a violéncia sob todas suas
formas que exercem os dominantes sobre os dominados, mas o consentimento sob todas
suas formas dos dominados com relagdo a dominagédo daqueles, consentimento que, até
certo ponto, os faz cooperar para a reprodugao desta dominagdo. A violéncia, certamente,
pode bastar para instituir novas relagées sociais, mas ela parece ndo mais ser suficiente
quando se trata de as reproduzir de maneira duravel. O consentimento é a parte do poder que
os dominados acrescentam aquela que os dominantes exercem diretamente sobre eles.
Neste mesmo sentido, a violéncia e o consentimento se conjugam e agem de maneira
distinta. Eles ndo se excluem. (1984, p. 23-24).

Diz, ainda, que:

E que:

... um consentimento ativo e espontaneo ndo é jamais espontaneo, pois é o resultado de uma
educagdo, de uma cultura, de uma formacdo de homens e de mulheres capazes de
reproduzir suas sociedade. (1984, p. 206).

. ndo resta sendo um meio de explicar como os individuos e grupos dominados podem
consentir “espontaneamente” com sua dominagao: é preciso que esta lhes aparega como um
servigo que lhes fazem os dominantes, cujo poder dado que aparece téo legitimo que aos
dominados parece ser seu dever servir aqueles que os servem. E preciso, entdo, que
dominantes e dominados dividam as mesmas representagdes para que nasga a forga mais
forte do poder de uns sobre os outros, o consentimento repousando sobre o reconhecimento
dos beneficios, da legitimidade e da necessidade desse poder. (1984, p. 206-207).

E por fim, que:

132

Contrariamente ao que afirmam ainda certos socidlogos e psicélogos, a formagéo social dos
individuos ndo se reduz a interiorizagdo pela crianga das normas de comportamento
exteriores a ele que se tornariam progressivamente habitos raramente postos em questao.
Porque, mesmo para a crianga, as relagdes sociais no seio das quais nasce nao existem
jamais totalmente fora de seu eu. E esta a razéo pela qual é preciso mais que uma evolugéo
do pensamento no pensamento e sobre o pensamento para que as relagdes sociais cessem
de aparecer como legitimas, e que dentro deste processo, o pensamento venha a se opor a
ele mesmo. (1984, p. 223).



Estas passagens ilustram muitas das inquietagdes que vém motivando nossos
estudos, inclusive as razdes pelas quais adotamos a designacdo Trabalho-
Educacdo e ndo Educacdo e Trabalho: fizemos a nossa inversdo parodiando Marx
relativamente ao pensamento hegeliano, ou seja, reafirmamos que ndo é a
consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia.

Com nossos estudos, temos percebido que o trabalho estd em transformacao
incessante. No intercAmbio com a natureza, o ser humano tem feito grandes
transformagdes, mas tem também colocado diversos problemas. Vem produzindo e
mobilizando diversas capacidades e novos conhecimentos. Suas condigbes de
intervir e de se relacionar tém levado ao aperfeicoamento da for¢a produtiva geral e
criado novos meios e recursos técnicos, novas representagdes, novos modos de
comunicacédo, novas necessidades, novas linguagens.

Ha em todo esse processo uma trama educacional complexa, pois o trabalho,
enquanto atividade tedrica e pratica, ndo se realiza sendo com a observagédo e o
conhecimento mais ou menos sistematizado sobre os fenbmenos naturais e sobre a
ordem social. Pressupde uma disciplina regulada pela convivéncia entre os homens.
A divisdo do trabalho, a cooperagdo, a atividade do trabalho, os processos de
planejamento, deciséo, controle e avaliagdo sao, todos, portadores de educagéo.

Como também sao portadores de contradicdes, pois nas sociedades da supremacia
do livre mercado, onde o trabalho assume a forma abstrata de mercadoria e satisfaz
sobretudo necessidades de sobrevivéncia, esta sociabilidade e educabilidade sé&o
circunscritas e empobrecidas pelo processo de exploragao e alienagao.

Dai a razao pela qual nés nos envolvemos em debates muito candentes sempre que
somos convocados a discutir proposi¢cdes pedagogicas sobre trabalho como
complemento da educacgéo, ou trabalho como meio auxiliar da educagao ou trabalho
como elemento essencial de formagdo integral. Quanta discussdo vem a tona
quando lembramos que MARX (1971, p. 35) admitia que

... desde que esteja assegurada uma estrita regulamentagéo do tempo de trabalho segundo
as idades bem como outras medidas de protecédo das criangas, o fato de se combinar desde
cedo o trabalho produtivo com a instrugdo € um dos meios mais poderosos de transformacéo
da sociedade atual.

Temos concordado, entretanto, que podemos explicar grande parte do significado da
formagao da escola no capitalismo pelo fator da constituicido do estatuto da forga de
trabalho como mercadoria dentro do sistema de trocas mercantis. Que o direito a
educagao, como qualquer outro direito, (...) nunca pode ser mais elevado que o
estado econbémico da sociedade e o grau de civilizagdo que lhe corresponde.
(MARX, 1971, p. 21).

Com nossos estudos, investigamos a orientagdo classista dos sistemas educativos,
das redes escolares e dos tipos de educacédo e de como esta diferenciagdo busca
oferecer a cada estrato social as condi¢gdes para que se cristalizem numa fungao
social determinada.

Procuramos evidenciar, com nossas pesquisas, que esta orientagdo classista
constitui a base do quadro de referéncias dos processos de socializagio realizados
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nas instituicbes escolares e que os critérios “escolares” de selegcdo dos alunos nao
sao tao escolares como se divulgam.

A problematica do processo de destituicdo dos saberes da classe operaria, sua
apropriagao, transformagéo e combinagao com outros saberes visando ao controle
do processo de trabalho pelo capital ndo sai de nossas pautas de investigagao.

Entendemos que ha um controle da escola ndo como um dado a priori € nem como
um fim em si mesmo, mas porque a escolarizacdo contribuiu e vem contribuindo
para separar, no tempo e no espacgo, a transmissdo dos conhecimentos utilizaveis
dentro da producéo e o processo de reconhecimento social do saber do trabalho.
Que ha um controle do capital sobre a distribuicdo hierarquica dos conhecimentos
técnicos com liberacdo, caso a caso, somente daqueles que sdo exigidos para
operar partes do processo de produgdo. Que além da busca de apropriagdo dos
saberes do trabalho, se procura controlar a iniciativa dos trabalhadores de colocar
em pratica o que de conhecimentos adquirem com sua experiéncia pratica.

Lidamos, enfim, porque investigamos sobretudo Trabalho-Educag¢ao no capitalismo
com a relagéo contraditéria entre o trabalho como autocriagdo e o trabalho como
destruicdo humana.

Ao passar por tais reflexdes acabamos vendo a educagao de uma forma especifica.
Entendemos que, por sua origem e esséncia, a educagédo é, primariamente, um
processo material, ao qual correspondem constelagées da relagdo sujeito-objeto.
Tem, portanto, fungdes socioeconémicas, mas nao € um mero apéndice do aparelho
de producéao. Ao contrario, faz parte, também, do mundo da produgéo.

Como um fendmeno social que se manifesta como praxis social € ao mesmo tempo
apropriagao e objetivagcdo. Em todo o decurso da histéria da sociedade humana, a
educagdo se acha determinada pelas relagdes de producdo e pelas forcas de
produgdo de bens materiais. Ela &, assim, fungdo do processo de reproducdo da
sociedade em geral, mas ndo no estreito sentido econdmico-utilitario, sendo no
sentido da praxis social geral, da reprodugao das relagdes sociais existentes.

Nés pesquisadores do objeto Trabalho-Educagao vemos, portanto, a participagcéo da
educacgéo em todos os elementos constitutivos do processo de reprodugéo social: na
producédo, nas relagdes de distribuicdo e intercambio e no consumo social. Nos a
vemos como parte integrante da forca produtiva viva da sociedade e fator da
reproducao da forga de trabalho.

Entendemos que sua fungéo social se constituiu, historicamente, pela necessidade
que o ser humano teve de fazer a generalizagdo das suas observagdes utilitarias e
espontaneas sobre cada ato de trabalho e, posteriormente, de difundir os
conhecimentos sobre as experiéncias anteriores bem sucedidas, sobre os segredos
da matéria (natureza e sociedade) e as condi¢des de éxito sobre ela.

Consideramos que a educagdo cumpre uma importante fungéo social de mediagcao
fundamental na acumulagdo, organizagdo, apropriagdo e transmissdo de
conhecimentos e de valores éticos, no enriquecimento das experiéncias sociais e no
desenvolvimento do ser social.
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Nosso olhar vé a educagéo como uma organizagao social complexa, um sistema de
relagdes sociais, um processo social organizado segundo a divisao do trabalho, que
cumpre fungbes profissionais especializadas. Sua importancia tendera crescer em
razdo do aumento da complexidade das atividades praticas, do maior entrosamento
entre ciéncia e vida e dos problemas postos pela formagao da consciéncia moral e
social.

Entendemos, porém, que a educagao depende das bases econbébmicas no que diz
respeito a determinadas condigdes objetivas, portanto, da produgéo e do trabalho e
que ela ndo se realiza de forma inocente. A Educacao segue, como qualquer outra
esfera da praxis social, um sistema de fins, é organizada segundo a divisdo do
trabalho e adota também as caracteristicas da racionalidade, regularidade, controle
de resultados, estratégias especiais de atuacdo, condigdes de organizacao, etc.
Guarda, portanto, contradigbes internas, que ndo a fazem um lugar idilico de
reconciliagéo da sociedade.

CONCLUSAO

Trabalho-educagao € um objeto complexo, pois congrega um conjunto de elementos
que tem relagdes entre si e que formam uma unidade. Tem caracteristicas
universais porque diz respeito a reproducdo do homem, do meio material e cultural,
ao carater das condigbes da vida cotidiana, que determinam o modo de produgéao.
Tem, também, particularidades especificas, que influem retroativamente sobre o
desenvolvimento da economia, da politica, da cultura e da sociedade.

Entre Trabalho e Educacédo ha processos complexos de interagao de informagoes,
cujos parametros de funcionamento se mantém em equilibrio dindmico, ou seja,
instavel. Na sociedade atual, podemos dizer que o grau de dependéncia da
educacgado em relagédo ao trabalho € maior do que o deste em relagdo aquela, haja
vista a falta de condigcbes adequadas para o exercicio satisfatério da pratica
educativa.

Em resumo, podemos dizer que investigar Trabalho-Educagéao significa se debrugar
sobre questdes relativas ao significado do trabalho e suas relagdes com o processo
de hominizagdo; a centralidade do trabalho na estruturagdo do quadro da
experiéncia na modernidade capitalista; ao papel da educagao face as vicissitudes
da reprodugédo e destruigdo de forgas de trabalho no capitalismo; as exigéncias que
o0 mundo do trabalho coloca para a educacgéao; as possibilidades e limitagdes que tém
sido encontradas pela educacdo para a realizacdo destas exigéncias; aos
fendmenos pedagodgicos espontaneos ou sistematicos em suas condigdes e inter-
relagdes histérico-concretas com respeito ao mundo do trabalho; aos nexos que se
estabelecem entre educacéo e relagdes sociais de produgéo; a socializagdo no, pelo
e para o trabalho; a relagdo entre divisdo social, sexual e étnica do trabalho e
educagéao; ao trabalho na e da escola; aos fatores e forgas socioeconémicas que
influem sobre a pratica da educagdo e no processo de ensino-aprendizagem; as
condigdes histéricas e socioecondmicas do desenvolvimento da educagdo dos
trabalhadores; as diretrizes fundamentais das politicas educacionais e dos principios
de organizacdo dos sistemas escolares com relacdo a reprodugdo da forga de
trabalho e das rela¢des sociais dominantes; aos projetos alternativos de sociedade e
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de educacéo; as teorias pedagdgicas em sua relagdo com as condigdes concretas,
histéricas, econémicas, sociais e politicas.

Segundo Gramsci (1978, p. 40-41),

Sao multiplas as maneiras pelas quais o individuo entra em relagdo com a natureza, ja que
por técnica deve-se entender ndo s6 o conjunto de nogdes cientificas aplicadas na industria
(como se entende costumeiramente), mas também os instrumentos “mentais’, o
conhecimento filosofico.

Podemos, com ele, dizer, que sao multiplas as maneiras pelas quais nos
pesquisadores de Trabalho-Educagdo entramos em relagdo com este objeto.
Atuamos com a ajuda de métodos e meios proporcionados por distintas areas. Ainda
nao consolidamos métodos que seriam especificos a nossa esfera e de acordo com
0 que se exige a formagao dos conceitos que utilizamos. Trata-se de um objeto cuja
estrutura e enfoques estdo em processo de desenvolvimento. Porém, o valor das
investigagbes cientificas é determinado ndo somente pelos seus resultados.
Também o é pelas perspectivas que sido abertas para a dinamica ulterior da
producao de conhecimentos.

E preciso, contudo, considerar que a produgdo de conhecimentos ndo se da no
vazio das relagdes sociais dominantes. Os limites da sociedade em que vivemos ao
devenir humano também se manifestam nas determinagbes socio-estruturais dos
nossos objetos e meios de investigacdo. Nao vamos, porém, arrefecer nosso
entusiasmo frente a possibilidade de crescimento e fortalecimento do campo de
estudos sobre Trabalho-Educagao. Segundo Gramsci,

A possibilidade néo ¢ a realidade, mas €, também ela uma realidade: que o0 homem possa ou
ndo possa fazer determinada coisa, isto tem importdncia na valorizacdo daquilo que
realmente se faz. Possibilidade quer dizer ‘liberdade’. A medida da liberdade entra na
definicdo de homem. Que existam as possibilidades objetivas de ndo se morrer de fome e
que, mesmo assim, se morra de fome, é algo importante, ao que parece. Mas a existéncia
das condigbes objetivas — ou possibilidade, ou liberdade — ainda ndo é suficiente: é
necessario ‘conhecé-las’ e saber utiliza-las. Querer utiliza-las. (1978, p. 47).

Vida longa ao Nucleo de Estudos sobre Trabalho e Educacéo!
Parabéns pelos seus 10 anos de existéncial
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