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O artigo discute a relagdo com o saber matematico escolar na sala de
aula a partir de resultados de duas pesquisas de Mestrado realizadas com
alunos do ensino médio em Belo Horizonte/MG, uma em escola publica e outra
em escola privada. Aborda também elementos das relagdes dos alunos com 0s
saberes matematicos escolares tais como representagdes dos alunos sobre a
matematica, seus preconceitos sobre o ato de aprendé-la, sua |magem de sl
diante dela e suas expectativas futuras em relagéo a ela. '
Pa!avras-chave* saber matematlco escolar, relaoao com o saber, educagéo

-~ Larticle discute le rapport au savoir mathématique scolaire dans la salle
de classe comme resultat de deux recherches realisés avec éléves de
l'enseignement moyen a Belo Horizonte/MG, dans une école publique et l'autre
privé. Il s’agit des éléments du rapports des éléves avec les savoirs matématiques
scolaires, des réprésentations des éléves sur eux mémes, leurs prejugés sur
act dapprentissage, leur image de soi-méme en rapport avec la dlSClpllne e
leurs expectatives dorénavant avec la mathemathue

- Mots-clés: savoir mathemataque scolaire rapport au savoir, Educatlon
- mathemathue '
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- The amcle is concerned about the relatlonshlp between students and
matematical knowledge in_class based on results of two researches of the
master s degree with high school students in Belo Horizonte-MG Brazil, one in a
public school and the other-in a private school. It talks about elements in this
relatlonshlp such as the impression of students about it, their opposition in learning
t, their own image when facing it, and their future expectations of mathematics.
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.projeto como um todo j& se constréi fazendo-se uso de instrumentos:

Que contribuicdes o estudo da relagdo dos alunos com os saberes.
matematicos escolares podem trazer para os problemas e desafios vivenciados
pela educagdo matematica? Qual a importancia de répensarmos o fracasso do -
ensino de matematlca nas escolas de ensino médio e fundamental em termos :
da relagdo dos alunos com os saberes matemdticos escolares?

Pretendemos refletir sobre estas questoes a partir de resultados de duas
pesquisas recentes que conduzimos em escolas de ensino médio de Belo.
Horizonte, como parte de programa de mestrado. Com este intuito, levantamos: -
e apresentaremos aqui alguns aspectos da relagdo dos alunos com os saberes
matematicos escolares, presentes em ambos o0s estudos. _ _

A primeira pesquisa foi realizada com uma turma de terceiro ano de um
colégio técnico federal de Belo Horizonte. As aulas de matematica de duas turmas:
deste colégio foram observadas durante trés meses. Parte dos dados foram -
coletados em entrevistas com 17 estudantes selecionados do grupo observado,
apés o inicio do ano letivo subseqliente e, portanto, quando muitos dos sujeitos -
ja cursavam a universidade. Utilizamos referencial tedrico construido por Bernard
Charlot com o objetivo de investigar fatores que influenciam na relagao dos alunos
com a matematica. 4 _ B

A segunda pesquisa foi realizada com uma turma de primeiro ano do:
ensino médio de uma escola particular de Belo Horizonte. Neste estudo, o -

metodolégicos utilizados por Charlot e sua equipe em seu trabalho de pesquisa. .
Mapeamos aspectos da relagdo de um grupo de alunos com os saberes -
matematicos escolares a partir de inventérios e de questionario. Selecionamos -
sete sujeitos (cinco meninas e dois meninos) dentre aqueles estudantes que .
se dispuseram a participar de entrevista individual, durante a quat procuramos:
também investigar como os aspectos identificados em nossa analise inicial .
manifestam-se no momento em que os alunos resolviam exercicios. '
A orientagéo metodolégica das duas pesquisas é qualitativa.

As questdes e o contexio da pesquisa :

Em ambas as pesquisas, fomos inicialmente [nstlgados por questoes.'
relacionadas a aquisicdo (ou ndo-aquisicdo) de conceitos matematicos e ao
que deveria ser ensinado nas aulas de matematica — questdes suscitadas
pela literatura (inclusive por pesquisas realizadas durante a graduagéo) e por
experiéncia como docentes, atuando nos ensinos fundamental & médio. Nosso
interesse de pesquisa situava-se, e ainda situa-se, na aprendizagem (ou
construgdo) de conceitos matematicos pelos alunos. Como entender o sucesso
e o fracasso no processo de ensino/aprendizagem de matematica? '

Reformulando guestdes iniciais, passamos a nos questionar sobre que
fatores interferem em histdrias de sucesso ou fracasso com a mateméatica. Como
descrever as rela¢des dos alunos com a matematica escolar e as mamfestagoes
destas refagoes durante uma atividade matematica?




A escolha do contexto para desenveolvimento da primeira pesquisa
fundamenta-se na hipétese de que a estrutura e a proposta pedagogica do colégio
‘'em questdo poderiam estar influenciando na relagdo de seus alunos com a
atematica. Este novo dado viria a acrescentar ao trabalho que os pesquisadores
‘desenvolviam sobre o papel do professor no desenvolvimento do pensamento
‘matematico dos alunos. J& a escola selecionada como campo no segundo
studo, além de sua drregao ¢ de o corpo docente terem-se mostrado receptivos
a conducao do trabalho, ofereceu condigdes em seu plangjamento pedagogico
para que o objeto mateméatico escolhido como foco da pesquisa — numeros
reais — fosse trabalhado em sala de aula em tempo habil de modo a atender as
lexigéncias do programa de mestrado e a abordar questdes colocadas por nés
_sobre o tema em meu projeto de pesquisa.

... Dado o contexio em que cada trabalho foi reailzado mantlvemo -Nos Ilvres
para durante andlise dos dados, buscar categorias que nos parecessem
‘explicativas dos fendémenos percebidos. Arriscamos, em alguns momenios,
construir nossos proprios instrumentos conceituais, uma vez que os resultados
de pesquisas de que tinhamos conhecimento conduzidas por Charlot e sua
‘equipe, ou referenciada em seus trabalhos, referiam-se a escolas freqiientadas
por jovens de ongem popu!ar e, emsua malona na Franga

;Quadro tebrico

_ Explicactes para o fracasso do processo de ensmo/aprendlzagem da
‘matemadtica tém sido objeto de diversas pesquisas: sdo inumeros 0s professores
desta matéria, em todas as redes de ensino, que se queixam com freqliéncia
‘dos resultados de seu ensino, sendo a matematica fradicionalmente considerada
‘um conteudo dificil de ser entendido por um grande numero de md:v;duos
Independente de origem social ou econdmica. o

7 Sabemos haver forte relag@o entre a posigao soc:al dos pais e ©
‘desempenho escolar dos filhos; caso contrario, o fracasso encontrar-se-ia
Jigualmente distribuido nas mais diversas classes sociais. Evidentemente, essa
relagdo é um ganho da Sociologia da Educagdo, mas, segundo Charlot (2000),
pensar o fracasso em termos de posigbes sociais tem alguns limites.
eferenciando-nos em tais teorias, talvez poderiamos nos indagar sobre o porqué
de tantos alunos em condigGes privilegiadas do ponto de vista socioecondmico
'e cultural fracassam em matematica.

E neste sentido que, para nds, a Teoria da Relagéo com os Saberes
desenvolvida por Charlot destaca-se dentre outras, uma vez que se propde a
iscutir singularidades presentes na retagdo do sujeito com o saber. Realgando
a‘acéao do'individuo, sua histdria escoiar e de vida, o autor traz elementos que
0s ajudam a refletir sobre “experiéncias” de sucesso ou de fracasso escolar,
em especial em Matematica. Fundamentando-nos em Charlot, vemos a
p033|b1I|dade de dlSCUtlI’ estas e muitas outras questdes a partir do esforgo
mdmdual e de pratacas na escola dentre outros elementos sem apelo a

................................................................................................................................

Trabalho & Educagdo - vol. 12, n® 1 - fan / jun - 2003




Trabalho & Educag8o ~ vol. 12, n® 1 - jan / jun - 2003

e bl N T L R T T T T T e,

desigualdades consideradas inatas.

QOusamos uma leitura de sua teoria, focando os saberes matemancos;
escolares, apoiados principalmente na premissa de que o fracasso em
matematica acontece independentemente da classe socioeconémica em que g
aluno esta inserido. E nesse sentido que colocamos a questdo de investigar
singularidades e que a Teoria de Charlot contribui para que fagamos: ta{f
mvestlgagao

Resultados
Na primeira pesquisa, mteressamo -nos em investigar fatores que mob1I|2am_
um individuo a estudar matematica, buscando entender o fracasso percebid
em seu ensino. Interessou-nos partir do conceito de relagdo com o saber,
discutido por Chatlot, para melhor explicitar os fatores da mobilizagéo que
procuravamos investigar. _
Para Charlot, o conceito de relagdo com o saber implica o conceito de}'
desejo, porém, -
esse desejo e desejo do outro, desejo do mundo, desejo de siproprio; e o desejo de.
saber (ou de aprender) ndo é sendo uma de suas formas, que advém guando o
sujeito experimentou o prazerde aprender e saber, {...) A relacdo é que se particulariza’
nao & objeto da relagdo que se forna particular; o desejo do munde, do outro e de éi_
mesmo & que se torna desejo de aprender e saber; e ndo o “desejo” que encontra_
um objeto novo, “o saber”. {CHaaLot, 2000: 81.)

Sob esta otlca 0 desejo éa moia da moblllzagao e, portanto da atlwdade :
e o valor do que aprendemos nao €, nunca, adquirido de uma vez por toda
Ainda para Charlot, mobilizagéo traz a idéia de movimento. Mobilizar & colocar
em movimento e mobilizar-se em colocar-se em movimento. Devido a essa;
idéia de dinamica interna, Charlot opta pelo termo mobilizacdo ao invés de:
motivagdo. Segundo esse autor, mobilizar enfatiza o “de dentro”, enquanto o
motivar enfatiza o “de fora”. Ressalta, ainda, que mesmo que esses dois
conceitos possam convergir, “o termo mobilizagao tem a vantagem de insistir
sobre a dindmica do movimento” (CrarLoT, 2000: 55). _ :

Charlot define também a mobilizacao referindo-se a outros conceltos
recursos, mobil. - :

Mobilizar & pdr recursos em mowmento Mob:llzar-se & reunir suas forgas para_

fazer uso de si proprio como recurso, (...) Mobiliar-se, porém, é também engajar-'
se em uma atividade originada por mobiles. (CrarLoT, 2000: 55.) :

De acordo com o autor, 0§ moblles da moblhzagao 580, assim, entend:dos.
como o0 que incita a movimentagéo, a entrada em atividade. L
Chartot (2001) busca em Leontiev (1975) e Rochex {1995) ur_n_
entendimento para atividade: “a atividade é um conjunto de ac6es propulsionadas
por um maébil e que visa a uma meta”. O autor explica que a meta é o resultado.
que as a¢des permitem alcangar, enquanto que o mébil, diferente da meta, é 0



desejo gue o resultado permite satisfazer.

- A analise dos dados foi feita recuperando-se a histéria escolar de cada
no a partir da analise do contetido das respostas dadas &s entrevistas. Desse
modo inventariamos a histéria escolar dos alunos a partir das entrevistas, seguida
de sintese em que procurariamos entender, para cada individuo, a sua relagéo
com a matematica, assim como os mébiles desta relagéo, além da representagdo
que possui de matematica e os efeitos da relagdo familiar na historia escolar.
Agrupamos essas histdrias em cinco constelagdes (CHarLoT, 1996), partindo
de elementos que pareciam estruturar cada historia:

* “Estudar, compreender, gostar da matéria, gostar do professor, ter boas
~ notas e, para os melhores, rivalizar com os colegas...” (CHAF{LOT, 1996:
- B5);

- Estudar, insistir e ter persisténcia, gostar da materia, ter apoio técnico;

» Ter vivéncia com a matematica (fora ou dentro da escola), gosto, interesse,
facilidade, dom; .

- Estudar/ndo estudar, gostar/nao gostar da materla peroebe -la como util;

+ A imagem de si.

A partir desta andlise, foi-nos possivel evidenciar que fatores que influenciam
. atrelagao dos alunos com a matematica, tanto no ambiente escolar com também
fora dele, poderiam ser agrupados em eixos de rés ordens distintas:
.~ de ordem individual;
+ de ordem familiar;
+ de ordem escolar.

Na verdade, estes eixos foram-nos oferecrdos exp!roltados na fala de
'uma aluna entrevistada: :
(...} 0 aprendizado, para mim, ele € um tnangulo De um 1ado esta a familiae o
incentivo dela... tem o professor... e tem o aluno por si s6 neste tridngulo... Entao
a base esta assim, oh... Na base ta o professor... e os pais cada um nas arestas...
nas pontas... e em cima esta o aluno... Esse aluno... eu falo na disposicéo dele
“aprender a matéria... no caso a matematica... nisso inclui... a dispasigao do aluno
para estudar... assim, ¢ isso a base... a sintese... Com o professor, eu incluo
também a escola... com os materiais dela... porque quanto mais.., se vocé tiver
uma ferramenta tal qual o computador... que estimula a criatividade... que eu acho
- Importantissimo pra qualquer matéria... qualquer matéria de verdade... eu estou
incluindo o computador que da recursos graficos... visuais... essas coisas assim. ..
isso euincluo como professor

Através de gestos durante sua fala a aluna representa 0S$ eixos, como

- num tridngulo.
' De uma forma ou de outra, os pars/famr!rares dos sujeitos sempre estiveram
presentes na histdria escolar dos seus filhos, mesmo que seja simplesmente
a0 se preocupar e cuidar da escolha das escolas onde os filhos estudariam. E
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alguns deles influenciaram positivamente na relacac dos alunos com a
matematica; & medida que "brincavam” utilizando a matematica, o que parece
ser mais desafiador do que ver a matemadtica nos livros tradicionais, alem de.
fazer com que 0s alunos tivessem suas proprias razbes para trabathar com :
matematica. =

- Aestruluraea proposta pedagogica do colégio parece ter mﬂuenctado o8
alunos principalmente para que eles se percebessem fambém como parte do -
processo de ensino-aprendizagem, ndo como passivos, mas como construtores
de seu sucesso escolar. Isto- destaca-se a partir dos relatos dos entrevistados:
ao se colocarem como sujeitos que possuem vontade, questao que falvez fiqua
obscurecida em modelos de escola mais tradicionais. Temos, ainda, evidéncias:
de que os sujeitos dessa pesquisa ndo fazem mengao a escola somente como
um espago de socializagdo ou como uma via de acesso a um bom futuro -
profissional, mas também como um lugar de apropriagac de saberes. :

Ja ao desenvolver a segunda pesquisa, procuramos mapear a relagio:
dos alunos com 0s saberes matematicos escolares, baseando-nos nas trés.
dimensbes da relagdo com o saber destacadas por Charlot: a dimenséo de-
identidade, a social e a epistémica. Levantamos aspectos dessas dimensoes
que se mostraram presentes no discurso dos alunos sobre suas relagoes com.
a matematica e na agdo dos mesmos sobre ela. '

Quanto a dimensdo social, Charlot (2000) considera que toda re!agao
com o saber & social, principalmente porque exprime as condigdes de existéncia.
de um sujeito. A sociologia de Bourdieu lembra-nos de que o} sulesto e socnai
inclusive no gue ele parece ter de mais intimo. :

Destacamos algumas medidas de investimento dos pais no Sucesso
escolar dos filhos tanto no que se refere & escolha cuidadosa da escola dos
filhos pelos pais como também na disponibilidade de materiais em casa (comao.
revistas sobre economia e sobre desafios matematicos). Bourdieu ressalia que
o0 contato com este estado do capital cultural contribui para que o aluno possa
decodificar o sistema escolar. Em nossa pesquisa, constatamos que, mais do
que isso, tal contato amplia as oportunidades de relagdo com a matematica por
-parte desses alunos, pois, neste caso, ela da-se além dos muros da escola.

Quanto & dimensAo de identidade, Charlot (2000) defende que

aprender faz sentido por referéncia & historia do sujeito, as suas expectativas, as

suas referéncias, & sua concepgao de vida, as relagdes com os outros, & imagem
que tem de si e a que quer dar de'si aos outros. (CHarLoT, 2000: 72.)
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Percebemos em nossa pesquisa “o gostar' de matemética vinculado a
uma imagem de si (dos alunos). Para alguns alunos, suas relagdes com a
matematica ndo sdo boas porque “nao nasci pra matematica, dei azar’ ou “ela
n&o enira na minha cabega”. O gostar ou ndo gostar de matematica foi também
permeado por representacbes que os alunos revelaram ter desta disciplina. A
anahse das respostas dos alunos ao questionario possibilitou observar as




representacbes de um mesmo aluno sobre a matematica. Um mesmo aluno
poderia considerar que a matematica é uma ciéncia exata, que & necessario ter
dom para aprendé-fa e que ela ensina a pensar. Durante as entrevistas,
percebemos que, muitas vezes, algumas destas representaces sobrepuseram-

se a ouiras, de modo que alguns alunos fixaram-se em uma das representagoes

evocadas para explicar sua afinidade (ou a falta dela) com relagéo & matematica.
-+ Alunos que revelaram uma aversao a matematica e justificaram tal aversao
com expressdes negativas, demonstrando uma imagem de si impotente diante
dessa disciplina, mencionavam a necessidade de se ter um dom para aprendé-
a. O aprender para estes alunos, portanto, parece ser algo predetermmado
Charlot ressalta que
0 que estd em jogo na relacdo com ¢ saber é tambem a propna natureza do ato de
aprender; aprender é se apropriar do saber, construir um sentido, saber se conduzir
em qualquer circunstancia, cumprir suas obrigagbes profissionais na escola...?
(CHarcoT, 1996: 49.) o

 Asdiferentes acepgoes para oatode aprender s80 analisadas na dtmensao
_eplstemlca da relagdo com o saber. Alguns alunos afirmam que gostam de
3-_matemattca quando aprendem Entdo, o gosto pela matematica esta
_condicionado ao aprendizado. Isso traz & tona, novamente, a imagem de si.
: Aprender para estes alunos parece ser mais do que adqumr um contetdo de
: saber mas satisfazer-se consigo mesmo por ter aprendido algo. :

Outra concepgdo para o0 ato de aprender matematica é a necessujade de
fazer muitos exercicios. O ato de aprender aparece imbricado a concepgao
que se tem da disciplina: “Pra mim, aprender matematica é fazer exercicio...
‘vocé entendeu como que faz, faz uns 10 exercicios, e pronto, vocé fica
“preparada, entendeu?”. Para esta aluna, dentre outros alunos, fazer muitos
“exercicios assume uma conotagéo de treino. Entretanto existem alunos que
“pontuam a necessidade de fazer muitos exercicios, mas com um objetivo
diferente: “Eu acho que fazer muitos exercnmos € poder observar o problema de
vérias maneiras diferentes. Geralmente ndo sdo vérios exercicios iguais. Em
funcbes, que é o que estamos estudando, em um exercicio se pede o resultado
“e no outro pede pra vocé achar a equagao por exempto" '

Durante a resolugao de exercicios pelos alunos, procurando identificar
manifestagdes das relagbes dos alunos com 0s saberes matematicos escolares,
pudemos constatar que aqueles que definem a aprendizagem da matemaética
pelo treino mobilizam mais regras e algoritmos para a resolugdo dos exercicios
quando comparados- aos demais.

Algumas consideragdes _

" As duas pesquisas realizadas apontam alguns resultados comuns — por
exemplo, no que se refere ao valor atribuido pelos pais & educacéo, a partir de,
no minimo, uma preocupagéo com a escolha da escola de seus fithos. {sto fica
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evidente mesmo na primeira pesquisa, cujo contexto inclu mdwnduos :
pertencentes a grupos sociais diversos.:
Além disso, podemos afirmar que a grande maioria dos sujeitos (senao ;
todos) que participaram das duas pesquisas percebem a escola como espago
para apropriagdo de saberes. Nao poderiamos afirmar que tal relagdo é diletante;
uma vez que a intencéo de ingressar numa universidade fica explicita nas falag
de todos os entrevistados, principalmente nas dos entrevistados da segunda
pesquisa. Poderiamos arriscar que, para aqueles sujeitos, o saber ensinado-
na escola & percebido, em primeira instancia, como necessario, Ulil, essencial -
para garantir este ingresso na universidade. Ou, no minimo, necessario para
garantir futuro profissional. '
A primeira pesquisa sugere a importancia da proposta pedagogica da escola’
na mobilizagdo dos alunos na escola. A segunda pesqu!sa ewdencra
manifestagdes de elementos. ;
Assim, articulando as trés dlmensoes da relagdo com 0s saberes aqui
discutidas, é possivel compor configuragdes que caracterizam a relag@o do aluno
com a matematica escolar. O conhecimento e o estudo de tais configuragbes
levaram-nos a refletir sobre o fracasso em matematica e a repensar o papel do
professor, mediador do processo da aprendizagem da matematica escolar. -
Quanto ao pnmelro é possivel ensaiar um novo conceito e pensar no
fracasso em matematica como: experiéncia {ou conjunto de experiéncias)
vivenciadas pelo sujeito ao longo de sua histéria escolar com a matematica
que traz desconforto para si. Incluiriamos af elementos tais como a aversao ao
contetdo, 0 medo, a reprovacdo, a aprendizagem sem significado.
Ao refletirmos sobre o papel do professor de matematica, principalmente
a partir dos resultados da segunda pesquisa, passamos a acreditar gue ao
desafio de encontrar alternativas para que os alunos se apropriem dos saberes
soma-se outro: o de criar alternativas para discutir (e trabalhar) as relagdes de
seus alunos com a matematica. Este nos parece ser um grande desafio,
Acreditamos que vencé-lo requer uma ampla visdo das representagdes dos
alunos sobre a matematica, seus habitos de estudo, seus preconceitos sobre o
ato de aprendé-la, sua imagem de si diante dela e as expectat[vas futuras. Este
nos parece ser um longo exercicio, porem necessario
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