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RESUMO

Violéncia e trabalho sdo parte da realidade que constitui a escola noturna, atualmente muito
freqlientada por jovens que nela imprimem novas caracteristicas e especificidades, O
presente artigo descreve e analisa o cotidiano de uma escola publica, discutindo as
relagées entre violéncia, ensino nolurne, juventude e trabalho.

- PALAVRAS-CHAVE: Trabalho e Educago, Competéncias e Capital e Trabalho.

ABSTRACT

Violence and work. are part of the reality which constitutes the night school, nowadays
frequently composed by youlhs who print new characteristics and specificits in it. This
article describes and analizes the day-by day of a public school, discussing the relationships
between violence, night school, youth and work.

KEY-WOFIDS: Labor and Education, Competence, Capital and Work

" Pedagoga e mestranda em cducagio pela FaE-UFMG, sob orientagiio do professor Luiz Aberto de
Oliveira Gongalves.




Shirlei Rezende Sales

INTRODUCAO

Este artigo tem por objetivo discutir algumas questSes acerca do
ensino noturno no que se refere i violéncia, juventude® e trabatho.

As andlises aqui presentes estfio baseadas em uma pesquisa empirica
realizada de fevereiro a outubro de 2000, em uma escola ptblica estadual
que ministra exclusivamente o© ensino médio regular — geral e
profissiomﬂimnte3 — atendendo 'a um publico prioritariamente jo'v'e'm' e
localizada nas proximidades do centro de Belo Horizonte. :

A escolha da escola deveu-se essencialmente ao elevado nimero cle
oconencms policiais registradas no ano de 1999, envolvendo a escola em
questio®.

Trata-se de uma escola tradicional, ‘quase centendria. Sua’ criagiio
ocorreu em 1906, nove anos, portanto, apés a inauguracio da cidade. Em
sua origem, destinava-se & formagiio de professores/as, no cldssico curso de
magistério de nivel médio, e ainda nos dias de hoje, possui um elevado
conceito junto & populagiio da cidade de modo geral. Sendo uma escola de
renome, ela faz parte do sonho e do ideal de muitas familias que buscam 14
encontrar o verdadeiro “ pdnuso para onde enviar seus/suas filhos/as.” _

A escola pesquisada serd, entdo, chamada de Parafso, ¢ discutirei as
situagBes que nela dcontecem, ressaltando suas especificidades, para que as
generalizacBes possiveis sejam rigornsamente fundamentadas.

Paraiso & uma escola de grande porte com Lrinta turmas em cada um
dos dois turnos de funcionamento, tarde e noite’. A tarde sdo vinte e quatro

? De acordo com as definigGes institucionais em uso, a calc;,onajovcm Lnglobd 05 sujeitos entre [5 e
”4 anos de idade (Sposito, 1997).

* Curso pos-médio, com duragio de um ano, com formagfo técnica dL magistério, que pade ser
[reqiicntado por alunos/as que jd tenham concluido 0 ensino médio geral. Esse curso liga-sc i origem
¢ tradigio da escola que foi crinda para a Jormaglo de professoresfas de nivel médio. Com as
mudangas na Eei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, lei 9394, de dezembro de 1996, os
cursos e magistério feram sendo modificados, a fim de dar cumprimento & nova lei que esiabelece
que num prazo de 10 anos todos/as os/as professoresfas, inclusive do ensino fundamental, tenham
habilitagiio de magistério superior, 0 que acabou por fazer com que, paulatinamente, os cursos de
magistério, de nivel médio fossem-se extinguindo. Foi justamente a partir do ano seguinte &
promulgaciio da lei, 1997, que a escola criou turmas de ensino médio geral.

' O levantamento desses dados foi feito junto & Central de Operagdes da Policia Militar de Minas
Gcrms - COPOM/MG.

¥ No periode da manhil o prédio da escola ¢ utilizado pelas wurmas de outra escola localizada no
mesmo quarteirfo. Assim como algumas escolas da eidade, Paraiso convive com mais duas escolas e
jumas as trés ccupam um guarteiriio com aproximadamente 8000 alunos/as no total. As 1rés 18m
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turmas de ensine médio geral e seis de profissionalizante, a¢ passo que i
noite. sio- vinte e (rés turmas de ensino médio geral e sete de
profissionalizante. No ano da pesquisa havia mais de 2500 alunos/as
matriculados/as. A invesligacio concentrou-se’ no noturno, mas
desenvolveu-se também a tarde, a fim de elaborar algumas comparages
enire os turnos. As observagdes pormenorizadas desenvolveram-se em trés
turmas do ensino médio geral = uma de 1? ano e uma de 3° i noite, e outra,
tambem de 3° ano, tarde

NA ESCOLA

O Cllm’l da escola é llee fundamemalmente malcado por uma
' msms[agdo generalizada. E como uma espécie de frustracio, de decepgio.
Uma verdadeira desilusio diante do parafso prometido, almejado, desejado,
‘sonhado, e ndo realizado. Essa desilusio advém dos indmeros problemas
que a escola enfrenta — assim como muitas outras escolas piblicas estaduais
= gerando- situacdes de. tensiio, que muitas vezes eclodem na forma de
violéncia. Entre esses problemas, a constante auséncia de professores/as é
um dos mais importantes, seja por simples falta, ou pelas freqiientes licengas
médicas. O fato € que nio houve um so dia da pesquisa em que estivessem
todos/as os professores/as presentes. Esse absenteismo gera indmeros
problemas, como alunos/as sem ter o que fazer, o que segundo Sposito
(1998) favorece o surgimento de agdes violentas. Além disso, essa auséncia
dos/as. docentes cria dificuldades em organizar estratégias para que outro/a
professor/a “suba” hordrio e cubra a auséncia do/a colega, permitindo que
os/as alunos/as saiam mais cedo — o que em si traz dificuldades, devido ao
rigido- controle da portaria para que os/as estudantes nfo saiam antes do
término das aulaq : : :

autonomia administrativa, com diregiio ¢ orgamente independentes, mas com umi direcio geral e
vice-direclio geral que articulam as trés cscolas em determinados aspectos. Na sua origem, as duas
outras escolas foram criadas com o propdsito de servir de aplicagio para os/as estudantes de
magistério, jd que uma delas ministrava exclusivamente a edueagio infantif e a outra o ensino
fundamental. Mas com o passar dos anos, com as miitdangas na legislagiio educacional as duas escolas
comecaram i abranger 1ambém outros nivels de ensino, sobrepondo-se umas &5 outras ¢ iniciando
uma disputa acirrada emre as s, Essa disputa acabou culminando nd imposiciio de um processo de
reestruturagiio, por parte da Secretariz de Estade da Educagiio, que nfio permitiv & eleicio de
diretores/as no ano de 1999 ¢ colocou no cargo de diretora geral uma ingpetorn de ensine, no ano
2000. :
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Esse fato e a estrutura desorganizada (devido principalmente as
dificuldades de se gerenciar uma escola tfio grande), na qual as informacgdes
desencontradas s@io uma constante, sfo vividos como um enorme descaso
para com os/as estudantes, que se sentem agredidos/as e !ecu%adoq/as pelo
Paraiso. :

Essa desiluso, embora vivenciada em ambos 0s Lumos ¢ mais intensa
no noturno, e uma das possiveis expllcagoes ¢ a auséncia das diretoras
naquele turno. A noite, até a metade do ano®, apenas uma vice-diretora de
turno era a responsivel pela escola, ao passo que a tarde, além do vice-
diretor de turno, estdo sempre presentes a diretora geral, a vice-diretora
geral, e também a vice-diretora do Paraiso’. Além disso, & tarde sio duas
supervisoras pedagdgicas dividindo as tarefas, ao passo que & noite apenas
unta supervisora — que atua também a tarde — assume todo o trabalho. Desse
modo, a vigildncia a tarde é efetivamente maior, como também o é o
nimero de ocorréncias® registradas internamente. O tipo de ocorréncias
tambénr difere, j& que ao contririo da noite, & tarde € comum 0 registro de
ocorréncia para alunos/as que chegam atrasados/as, ou sejam encontr aclos/aq
matando aula. :

Com um amplo sistema de wglhncm e uma autoridade muito pre%ente
- € inegivel o quanto a figura do/a diretor/a assume um papel de autoridade
na escola -~ as violéncias, embora acomegam mmbem & tarde, assumem
naquele turno outras proporcdes, o

Esse controle efetivo por parte da diregiio’ Mmbem representa uma
maior ateng¢iio, envolvimento e preocupagiio. com o0s/as. ﬂlunoshs 0
desinteresse niio € sentido da mesma forma que no noturno. L

E 2 noite que o descaso e a decepclio com a escola sip semldos mais
fortemente, nfio $6 pelos/as alunos/as, como pelos/as docentes, frustrados/as
com suas proprias condigdes de trabalho. Os/as professores/as também
almejavam uma escola diferente, melhor — o Paraiso — e se deparam com os

5 No final de julho, uma outra inspetora de ensino asswmiu o -cargo de vice-diretora do ensino médio,
ficando na escola & tarde e i noite.
7 Essa vice-diretora foi a dhima diretora eleila, antes que o governo t_smdml deu_rmmasqr. que uma
inspetora de ensino assumisse o cargo de direlora geral, devido ao processo de reestruturagiio,
Scgundo cla, a intengho era que ela fosse uma espécie de “ponte™ entre os/as professores/as e a
direg3o imposta. Mas no inicio do més de selembro, diante da sun insatisfagiio perante a polilica da
direciio geral — que ela dc,nommou de “auloritdria” — , renunciou ao cargo e volton a lecionar na
cstofa :

chlslrar uma acorréneia € a muitda mais ulal:mdd pela cscn]a para tratar os casos de md[suphna e
violéncia.
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mesmos € corriqueiros problemas que ja vinham vivenciando em outras
escolas pablicas estaduais, tais como: a auséncia de um projeto politico
pedagdgico que dé uma unidade & rede; auséneia de uma coordenagio
pedagdgica; salas superlotadas; indisciplina; fracasso escolar e caréncias
materiais diversas. Eles/as também estdo apavorados/as com as violéncias
que acontecem na escola, Alguns/mas professores/as expressam ter “medo”
de dar aulas & noite. A vice-diretora da noite concluiu que o noturno é muito
“desamparado”, principalmente pela ausénecia das demais diretoras, mas
também pelo nio funcionamento da Secretaria de Estado da Educagdo -
SEE — naquele hordrio. e : :

A esse clima de msat:slaqao soma-se tma menga homomnemadom
- estereotipada de que o/a aluno/a do noturno trabalha e chega cansado/a para
~ a aula. Desse pressuposto decorre uma série de preconceitos e de atitudes
negativas. para com os/as estudantes. Hd professores/as que julgam os/as
~alunos/as: da noite como mais incapacitados/as intelectualmente, “mais
fraquinhos”, e por isso devem “aliviar™, “ser mais amenos” em relacgiio ao
contedido e também as cobrangas. Ha professores/as que realmente apostam
no conslante cansago dos/as estudantes para justificar as mais diversas
atitudes. S
Mas como falar em C'msago perm’mente de uma Juvenlude que em boa
parte efetivamente niio trabalha, que muitas vezes chega a fevantar-se da
cama apds o meio-dia, que corre, dancga e canta pelos corredores da escola a
noite toda, que conversa, brinca, toca, joga cartas?

.O._ENS.IN_O NOTURNO E A QUESTAODO TRABALHO

~ Discutir a questdo clo trabalho niio era ObjBUVO especmco da pesquisa,
mas qualquer mvestlgdgdo sobre o noturno acaba deparando-se com essas
questdes. Pude, assim, fazer um levmtamento da situacdo empregaticia
dos/as estudantes das turmas que observei.

Embora oficialmente sejam 59 alunoshs nmtr:culddos/a% na [urma do
1° ano noturno, em agosto de 2000, apenas 25 eram freqiientes. Desses,
apenas 9 tmbdlimvam Dos/as que trabalham, apenas 4 tinham a cmtena
assinada.
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Ja o 3% ano noturno lem 44 alunos/as matriculados, mas apenas 41
eram de fato freqlientes em abril daquele ano, e em outubro’ jd eram apenas
38. Em abril era 27 o numero dos/as trabalhadores/as, e em outubro, 26.
Nesse perfodo, apenas a metade dos/as estudantes que trabalhavam tinham a
carteira de trabalho assinada, o restante participava do mercado informal,
especialmente através de estdgios, esses, em sua maioria compmme[endo
apenas meio periodo do dia. :

O vinculo com o ‘emprego nio ¢ consolidado e as relagdes sio
altamente- instiveis no caso dos/as jovens. Para se ter uma idéia, dos/as
alunos/as fregiientes dessa turma, apenas trés t&ém mais de 25 anos — sendo
classificados/as  portanto, como adultos/as. Dois ~deles/as  trabalham " e
maniém-se nos mesmos’ empregos, uma hd 8 anos e outro hd 12, J4 entre
os/as jovens a instabilidade foi significativa, mesmo no curto periodo entre
abril e outubro. Uma aluna jovem ficou desempregada, trés comegaram a
trabalhar, e outros/as trés trocaram de emprego. : :

Como o ensino ministrado na escola é o regular e um dos critérios
utilizados pela SEE, para o cadastramento dos/as estudantes € justamente a
menor idade, a maioria dos/as alunos/as é ainda bastante jovem e 0 ingresso
no mercado de trabalho, muitas vezes, coincide com a entrada na escola; -

Com uma demanda por matriculas infinitamerite superior &s vagas que
a escola oferece, o noturno é, sem divida, uma alternativa de ampliar
atendimento, sem a necessidade de grandes investimentos, como a
construcio de novas salass (MARQUES, 1997). Assim; mesmo’ a
contragosto, muitos/as alunos/as sfio matriculados/as no noturno, e s6 entéo
o trabalho surge como uma opor tunidade. E importante salientar que muitas
vezes, a opgho prlme:ra g pela escola, e o trabalho surge depois, como
conseqiiéncia. Essa € uma das possiveis exphcac;oes para 0 b:uxo nimero de
alunos/as do 1° ano que trabalham: ' -

Nio podemos, entio, falar de forma’ genemltzad& que’ os/as alunos/as
estdo permanentemente cansados/as do trabalho. Podem estar, sim, fartos/as
daquele tipo de escola que nio lem sentido nenhum para eles/as. Que,
embora tenha um nome conceituado, ndo difere em nada das outras escolas
piiblicas por eles/as ja freqiientadas. E quando hd diferenga € justamente no
sentido mais negativo, como uma aluna uma vez disse, que a0 menos na sua

=]

¥ Encerrei as observacdes na turma em abril, mas 14 relornei em setembro, para complementar a coleta
de dados, por isso tenho informagdes dos dois periedos do ano.
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outra escola os/as professores/as “se preocupavam” com os/as alunos/as, ao
passo que no Parafso “é cada um por si”, quase como numa competicio..

Ha ainda, no julgamento dos/as docentes, uma descrenga em relagiio
ao/a aluno/a do noturno. Um professor ndo acreditava, por exemplo, que
os/as estudantes da noite fossem prestar vestibular. Em suas palavras, “esse
povo da noite niio vai fazer vestibular! O que eles viio fazer o ano que vem?!
No mdximo o magistério’!” Para ele, de toda a escola “nem vinte” teriam
feito-a inscrigiio. E essa era apenas uma crenca, pois se ele tivesse
perguntado as turmas quen tentaria o exame, se surpreenderia. S na turma
de 3° ano, 4 noite, que acompanhei — para a qual ele dava aula — dos/as 38
freqiientes, sete fariam o exame naquele ano; sendo que dois jd estavam até
freqlientando aulas de um cursinho pré-vestibular, S

Embora esse ndmero seja pouco expressivo, é preciso considerar que
diante da desilusdo que os/as estudantes enfrentam em relagiio 2
escolarizagiio de uma forma mais ampla, e em relacio ao Parafso, mais
especificamente, renunciar & continuidade dos estudos é apenas uma faceta
desse- complexo. processo. Além disso, diante de um ensino que eles/as
classificam como *“fraco™ — o que constitui mais uma fonte de decepcio —
muito em decorréncia das constantes auséncias dos/as docentes e também do
que os/as alunos/as chamam de. “desinteresse” e descaso por parte dos/as .
professores/as, é compreensivel que os/as estudantes nido se considerem
aptos/as. a prestar um exame tio seletivo como ¢ o vestibular. Mas o que
chama a aten¢fo € que eies/as nfio se permitem sequer-a chance de tentar, ja
se auto-eliminam antes mesmo de fazer os testes. ' :

- Esse mesmo professor, .ao longo de todo o ano, expressou leGI‘SﬂS
vezes seu descrédito em relagfio ao noturno. Era evidente o seu preconceito
em relagdo aqueles/as alunos/as. Para ele, os/as estudantes da tarde nfio
freqiientavam as aulas de reposigiio de greve aos sdbados e feriados'', pois
‘nio assumiram a greve” dos/as professores/as, e por isso se recusavam a
repd-la, ao passo que a justificativa que ele mesmo apresentava para a

" Na verdade o pmﬁ_qsur usou o nome real do curso proi"ssmnalu.mlc oferf.udo pela escoly, o qual
[oF aqui substituido pela denommm;ao ganncq, por prop(}mos élicos de nfo rcvclar 0 nome da
instituicio pesquisada, :

Como as greves de pr olcssorc‘;/as nio 1&m consuguado scns]b[lmar prcmmmcme 08 govcmantw
hisloricamente elas (ém-se delongado, comprometendo muito o cumprimento dos dias letivos. No
caso da escola pesquisada, o greve naquele ano, se estendeu por mais de quarenta dias, o que
obviamente fez com gue o calendidrio de reposigiio das aulas incluisse sibados e feriados, gerando
uma cnorme insatisfughio nosfas d]unm/‘ls que, cin ambos 0s rnos, praucam(.nte, nio compareciam {is
aulas de reposigiio. - : - S : -
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infreqiéncia do noturno, durante as reposi¢oes, era o mnsago decorrente de
toda uma semana de trabatho. :

Para os/as estudantes do diurno ele/a atribui uma jllSIlﬁC&tlva mais
politica, de contestagiio, mais esclarecida. Ao passo que aos/as alunos/as da
noite ele nflo confere os mesmos atributos e volta a utilizar a velha
justificativa do cansaco. Para esse professor “no minimo 95%" dos/as
estudantes da noite trabalham, e sé pensam em descansar no fim de semana.

Esse discurso me inquietava, e pude observar que tanto esse professor
como os/as outros/as que se queixavam da clientela do noturno, trabalhavam
nos trés tumos'z. Ou. seja, provavelmente os/as professores/as chegavam i
noite -realmente cansados/as e desanimados/as, apds um dia inteiro de
trabalho. Parece que esse cansaco vivenciado pelos/as docentes possibilita
que eles/as justifiquem da mesma forma a postura de desinteresse dOS/dS
alunos/as: : S

Os embates em 16139.10 a0 trabalho contudo, ndo se restrmgem a0
cansaco imaginado. Existem aqueles/as que realmente trabalham e que,
muitas vezes, deparam-se com situagdes que tornam a escola e o-trabalho
inconcilidveis. Principalmente no que se refere ao hordrio de entrada.

- A primeira aula comeca as 18:40h, hordrio, muitas = vezes,
incompativel com a chegada daqueles/as alunos/as que trabalham, o que, por
s1 s0, gera tensoes cotidianas. Vdrias vezes os/as alunos/as reivindicam,
junto & vice-diretora de turno, permissiio para entrar na escola mais tarde,
Chegam a levar declaracdes dos locais de trabalho que atestam o hordrio de
saida do emprego, confirmando a incompatibilidade com o horédrio de
entrada na escola. A estratégia adotada pela escola para lidar com a questdo
€ exigir que os/as estudantes se adeqiiem as suas normas e por vezes sugere
que os/as alunos/as mudem de escola, a fim de sanar a incompatibilidade de
hordrios. Acontece que a escola é o Parafso almejado, e que por sorte® foi

* As politicas aluais de desvalorizagio do magistério incluem uma péssima remuneragio ao trabalho
docente; o que acaba por obrigar os/as professores/ns o uma enorme carga de trabalho [J.ll'd muilas
vezes, conseguirem alé mesmo sobreviver, :

3 Awalmente, os/as estudantes s3o encaminhados ao Parafso pela SEE, a partir de uma lista lnpllcc
ou quidrupla que osfas alunos/as preenchem no término do ensine fundamental. Scgundo a vice-
dirctora esse cadastramento € “aleatdrio” e por isso os/as estudantes advém de mais de 200 bairros
diferentes, incluindo cidades da regifio metropolitana. No entanto, segundo ela, o SEE diz considerar
alguns critérios como idade dosfas pretendentes e existéncia de Gnibus que fagam o percurso entre a
residénein dofa-alunofa e 'a escola. Essa forma de cadastramento é interpretada pels escola como
altunente problemdtica, por acreditar ainda que ela sefa a principal responsivel pelas altas taxas de
evasiio, jd que muitos/as csiudantes nfm leriam como arcar com o alto valor do transporte e por isso
abundonariam a escola. Esse critério € recente na escola, tendo comegado em 1997, segundo a vice-
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alcangado, nfio € possivel que os/as estudantes abram mao do tdo sonhado
espaco, assim tdo facilmente, A vice-diretora argumenta ainda que os/as
estudantes podem entrar na escola no 2° hordrio, mas isso inviabiliza a
permanéncia deles/as .no Parafso, visto que. teriam a carga hordria
comprometida. : :

Além disso, assim como em outras escolas, o noturno é JU]UHdO como
tendo um ensino de pior qualidade, mais aligeirado, que atende a uma
clientela menos capacitada, cansada, constituindo assim uma espécie de
ameaga permanente para os/as alunos/as do diurno, que diante das
indisciplinas cometidas siio explicitamente ameacados/as de transferéncia de
turno, como uma severa punigio. Por outro lado, essa é ainda uma tentativa
desesperada da escola para tentar acabar com as indisciplinas que enfrenta, e
no caso da transferéncia de turno, muitas vezes a solugfio vislumbrada
representa apenas transferir “o problema” para outras pessoas resolverem. A
transferéncia é tida ainda como uma “dltima chance”, dada ao/a aluno/a
transgressor/a, de permanecer no Paraiso.

Nessa complexidade, em que: a dewalorlz'u;ao do noturno e de
seus/suas alunos/as por meio do julgamento dos/as professores/as —, somada
& decepgiio diante de um Paraiso nilo concretizado, que oferece aos/as
estudantes e professores/as a mesma e cruel realidade das demais escolas
ptiblicas estaduais, as violéncias surgem como uma reacfio, uma respoeta a0
descaso e ao desinteresse expresso pela escola. : X

A VIOLENCIA NA ESCOLA E O JULGAMENTO PROFESSORAL |

Os estudos de Sposito (1998) mostram que, a partir dos anos 90, a
violéncia passa a ser discutida e pesquisada como acontecendo no interior
da instituigiio escolar, em momentos de plena atividade escolar. Essas
- pesquisas mostram que, sob o ponto de vista dos/as alunos/as, a violéncia
nas escolas pode ser explicada como uma resposta, uma espécie de vinganga
contra as injustigas cometidas pelos/as professores/as em seus julgamentos.

Analisando as escolas francesas, Peralva (1997) também discute a
VlOlCI’lCld como um fendmeno interno as escolas e como sendo manifesta
principalmente nas relagdes entre os/as proprios/as alunos/as e também nas
* relagBes entre os/as alunos/as e os adultos/as. No primeiro caso, segundo a

' dlrclora junlamcmc com o criagiio do curso de ensino ml.dIO g,cml jd quc até qu.lé_ ano a LHLOlﬂ erit
destinada i formacio técnica, através do curso de magistério.
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autora, ¢ dificil explicar o que provocou os insultos e as brigas entre os
pares, e a violéncia insere-se numa arena de correlagfio de 1“019&5 podendo
assumir uma forma rituai e lidica,

Ji a violéncia contra os/as adultos/as assume, Sob 0 ponto de vista
dos/as alunos/as, um cariter de protesto motivado contra o julgamento
proferido pelos/as professores/as. Nas palavras da autora, “protesta-se contra
o mau exercicio, pelo adulto, de sua capacidade de julgar e promover a
Justica” (PERALVA 1997:18). E, desse modo, o julgamento professoral,
tido como injusto, é vivido “como uma agressiio a personalidade individual
e & capacidade do sujeito de construir uma imagem positiva de si, para si
mesmo e para o8 outros” (PERALVA 1997:19). Para a autora, o julgamento
professoral estd no centro dos conflitos que dio origem 4 violéncia nas
escolas. - : . .
BOU[dlCLI (19996) chama-nos a atengao para 0s mecanismos que
envolvem o sistema de julgamento professoral. Segundo o autor, em seus
julgamentos, os/as professores/as estdio  considerando —uma  série de
categorias, além do puramente escolar. Ou seja, quando vio avaliar seus/as
alunos/as, os/as docentes levam em conta as taxionomias das classes sociais.
A classificagfio escolar que tem o social como referéncia é mitificada como
absolutamente escolar, ¢ por isso mesmo € tio eficaz. Os agentes
encarregados das operacdes de classificaciio —os/as professores — acreditam
pronunciar um julgamento estritamente escolar o qual, nada mais é, para
Bourdieu, que a forma eufemizada dos julgamentos sociais que mascara. -
Ou seja, o sistema de classificagiio escolar, segtindo ele, estd intimamente
vinculado &s classificagBes sociais. Assim, ao classificar os/as alunos/as,
os/as docentes estariam imprimindo-lhes as mesmas classificagdes sociais
que ihes sdo atribuidas, E ¢ justamente esse tipo de relaciio que (embora
incompreendido por seus agentes e também por suas vitimas) pode explicar
a violéncia escolar como’ uma resposta as m}ust}gas cometld'ls pelos/as
docentes em seus julgamentos. :

Nesse “sentido, Peralva (1997:20) ar gumenta que - “o julgumento
escolar, embora percebido como fundamentado e legitimo, é vivido, nos
seus aspeclos mais - excessivos, como uma agressiio insuportivel, e
profundamente destruidora, contra a personalidade md1v1dual” a0 quclI os/as
estudantes se opdem;, muitas vezes, dé forma violenta.

A violéncia pode, entio, acontecer das mais diferentes founas e os
sujeitos produzem os mais diversos significados a partir dessas préticas,
numa relagiio com as condicdes histéricas e culturais (SPOSITO, 1998).
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Essa diversidade de significagio pdde ser observada no tratamento dado a
violéncia no Paraiso, principalmente pelas medidas comumente adotadas,
como o registro da ocorréncia e a suspensdo das aulas. De acordo com a
orientadora do noturno, primeiramente os/as alunos/as t€m “direito” a trés
ocorréncias e depois dessa cota sdo suspensos das aulas, mas na verdade
isso ndo acontece dessa forma, ficando a cargo da pessoa que ftrata
determinado episédio o tipo de medida a ser adotada. Se o caso for
interpretado como grave, a suspensiio é dada imediatamente, se ndo o for,
nemn mesmo a ocorréncia € registrada.

Zaluar (1999:28), também discute o cardter pIuraE da violéncia, Em
suas palavras “além de polifénica no significado, ela é também multipla nas
suas manifestaces”. E & justamente essa multiplicidade das manifestagdes
de vicléncia que & destacada por Martuccelli (1999:162), ressaltando- a
importincia das pesquisas empiricas possibilitarem ‘que sejam feitas
distincdes entre os tipos de violéncia e também do grau de tolerdncia de que
elas gozam no campo investigado. Segundo ¢ autor, “é preciso desconfiar de
uma representagiio geral de violéncia™ e, entfio, “classificar as diversas
manifestagdes  de violéncia segundo seu m'1101 ou menor grau de
materialidade ou de estilizagio”.

Mas essa € sem diivida uma tarefa arclua pcus as cqtegorms nio sio
absolutamente claras e distintas. No campo, as violéncias se entrecruzam, se
sobrepdem, se mesclam, se fundem e;.por vezes, € impossivel definir
exatamente que tipo ela assume. Além disso, as interpretagdes que 0s
sujeitos lhes imputam sdo igualmente miltiplas e o que é violéncia para
uns/umas, ndio € para outrosfas. O que ¢ violéncia em determinado
momento, pode nio ser em outros/as. A denominagio de “violento/a”
também depende do grau de afinidade que os sujeitos estabelecem com
aquele/a a quem € atribuida o rétulo.

No entanto, para compleender essa complexldqde ‘ﬂngm'lS dmtmgoes
foram posswe;s na pesqmsa ressalvzmdo se, ‘obviamente, que elas nfio sdo
estanques ou fixas. : : : _

- Entre essas distingOes poe%wels no Ambito das: v1oiencms que se
constituiam no objetivo da investigagiio, foram observadas violéncias que
envolviam brigas entre os sujeitos. Ora entre os/as alunos/as, ora entre 0s/as
“alunos/as e os/as adultos/as'®. Um outro grupo de violéncias que aconteciam

- Madulosfas  sdo  representadosfas  pelosfas.  professaresfus,  direloresfas,  supervisores/as,
orientadores/ng, € demais pessoas que, na escola, relacionam-se com os/as estudantes.
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na escola, e tinham grandes repercussdes, eram aquelas que acarretavam em
um dano propriamente fisico ao patrimdnio da escola.

Tais violéncias estavam intimamente intrincadas com as 31tuagoes de
tensiio e com outras e diferentes formas de violéncia, como por exemplo a
violéncia simbdlica, a violéncia institucional, a violéncia urbana, que
embora nio constituissem objeto especifico da investigag@io, acabaram
sendo observadas, até porque essas formas se encontram relacionadas umas
CoIn as oufras, ' ' '

0OS EPISODIOS

Entre 0s InOMeros epasodlos observados trato neste trabalho das
brigas entre os/as estudantes, sendo que duas delas merecem ser aqui
discutidas pehs Suas semelhangus e também especific:idades.

Dilma"? e Magali; alunas do nolurno, agora no 3° ano, estudavam juntas
desde o 1° ano na escola. Desde aquela época Dilma era hostilizada por
Magali e seu grupo alegando que Dilma era “metida”. Dilma acredita que era
invejuda. pelo grupo que sempre “comentava” sobre suas roupas e sed -
trabalho. Além disso, alguns/mas alunos/as, nilo pertenuemts is mesmas
p'melmlms " que as duas, alegavam que Dilma era invejada por ser
" “bonita” e admirada pelos rapazes da sala. Essas desavengas culminaram
numa briga fisica entre as duas, na cantina da escola, no [° hordrio da noite.
Magali bateur com a cabega de Dilma na mesa, na parede e no chio da
cantina, chegando a quebrar seus dculos. Depois disso, Dilma seguiu a
sugestio da orientadora e mudou de escola. (Extraido do didrio de campo)

Berenice e Lorena, alunas do 3° ano da tarde, ambém estudavam juntas
desde o 1° ane e desde aquela época as disputas entre as “panelinhas™ da sala
eram acirradas. Por conta disso, muilas eram as provocagBes e uma das
titicas mais usadas para “afelar” osfas rivais era colocar-lhes apelidos. Numa
das disputas entre esses grupos, Berenice se irrita e chama Lorena — negra —
de “macaca”. Lorena se indigna e da-lhe um tapa e depois bate com 0 rosto
‘de Berenice, diversas vezes, na paréde. Por delerminagiio da diregio-geral,
ambas foram trocadas de turma. Nenhuma delas saiu da escola. (Extraido do
didrio de (.dl'ﬂpU) : : T

" Todas os nomes utilizados sio fcticios. : :

' Esse ¢ o 1lermo usada pelos/as estudantes para dwﬂndr aqunlcs in*upm qut, s Formam nas SdldH de
aula, Bgses grupos sio, geralmente, muilo coesos e fechados; os trabalhos e as atividades’ sfio
desenvolvidos cntre eles com rara aberturn a elementos de outra “panela”, Esse tipo de formagiio ¢
bastanle comum na escola e ¢ visto de forma pejorativa pelos/as pruprms/.ls alunos/as. Alguns/mas
chegaram a spontar, nas entrevistas, que esse tipo de formagio seria o rcspons‘wtt petas brigas entre
osfas alunosfas, devido 2 rivalidade e A disputa que se estabelece entre as “panelas”. S
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Dilma e Berenice eram jovens, ambas mulheres, alunas do 3° ano,
pertenciam a “panelinhas” que disputavam com as de Magali e Lorena.
Ambas apanharam das colegas; mas s6 uma delas saiu da escola. O que foi
diferente? O tratamento dado apés o episddio.

A troca de turma, & tarde, percebida como uma forma de acabar com
as “confusdes” e também como uma punicio, por dirigir-se a ambas —
Berenice e Lorena — nflo constrangeu nenhuma a ponto de sair da escola.

Ja no episddio do noturno, primeiramente a orientadora apenas deu
uma ocorréncia para as alunas. S6 depois da ida da mie de Ditma 2 escola é
que a vice-diretora. a suspendeu de aula, nio apenas Magali, mas também
suas colegas  que incitaram a briga, até o comparecimento dos/as
responsdveis na escola, Dessa forma, a puni¢iio restringiu-se & alupa que
bateu, a qual se sentia altamente injusticada, alegando que tinha sido
provocada por Dilma. Esta, por sua vez, nfio suportou a idéia de ter que
conviver na mesma sala com a colega que lhe agrediu tiio violentamente e,
declaradamente - humilhada, desistiv da escola. Ambas ficaram muito
insatisfeitas com o tratamento dado ao episddio. Ambas se sentiram
injusticadas. Mas foi Dilma quem acabou por renunciar ao Paraiso, mesmo
no dltimo ano do curso. Além disso, ela mudou também de turno e, na nova
escola, passou a estudar durante o dia, tranqiiilizando seus pais, ji que o pku
de Dilma acredita que & noite “néio dd pessoas selécionadas”.

~As brigas-em ambos os turnos aconteceram apds: “dois anos" de
provocagdes e disputas que foram negligenciadas pela escola. A situagio
arrastou-se por anos sem que algo fosse feito. Segundo Peralva (1997); a
ocorréncia desses insultos na escola revela a distincia entre o mundo dos/as
adultos/as e o universo juvenil, traduzida na incapacidade da escola para
controlar os/as alunos/as. Sposito (1998), também denuncia a debilidade da
escola em formar os sujeitos com base em prmmplos de Iespelto as
diferencgas e de toleréncia. '

Mas, depois de consumado o fato,’ depois- que duas alunas sofreram
violéncias sérias, a escola, num dos turnos, se envolveu ativamente no caso,
enfrentou e tratou o problema'’. J4 o outro turno conduziu o episédio da
mesma forma como vem conduzindo o ensino, num reconhecido descaso

i Nio querg diseutir o tipo de ratamenio dado 4 questio. Reliro-me apenas aa falo de enfrentar ou de
omitir-s¢ diante da vieléncia. O que disc'ulo siio’as estratégias adoladas pela-escola paca tratar os casos
de violéncia. No divrno, o (ratamento ¢ intensive, presente, a0 passo que & noite a estratégia usada foi
4 amissiio, Nio cabe nenhum juizo de valer e sim uma avaliagio dos desdobramentos advindos de
cada estratégin utitizada,
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para com os/as alunos/as. A estratégia da orientadora foi sugerir que Dilma
deixasse a escola, para que o problema nio mais lhe dissesse respeito,-

As situagdes sdo complexas, pois é sabido que os cursos de formagio
docente nfio tém atentado para as questdes da violéncia na escola, e grande
parte dos/as profissionais que estdio na escola, niio estfio capacitados/as para
trabalhar com essas questdes. Além disso, principalmente no noturno, hi um
actimulo significativo de atividades para a diregfio, orientagiio e supervisio
que, sozinhas, tém que dar conta das demandas de um grande ndmero de
alunos/as e professores/as. : : S :

Nio - pretendo (nem poderia) julgar ou depreciar as- atitudes
daquelesfas educadores/as que lutam diariamente para que o Paraiso se
realize. Quero, sim, discutir as implicagdes de uma politica que desvaloriza,
subjuga e compromete o ensino noturno. Pretendo fornecer elementos para
que as violéncias que acontecem na- escola ndo sejam agravadas ou
intensificadas por julgamentos que desacreditam os/as estudantes de modo
geral, e mais fortemente aqueles/ds que frequcntam 0 noturno. -

CONCLUS AO

A escola noturna ndo € mais dCStm’ldd apenas “ao atendamento ao
Jovem e adulto analﬁbeto Jcl engajado em atividades produtivas e que nio
pode hequentar escola na ‘época certa™ (CARVALHO, 1984:23), Ela &
também o local para o qual se dirigem mmlos/as Jovens, do ensino regular,
ou porque trabalham ou devido & car@neia de oferta de vagas no diurno.
Pensar no/a aluno/a jovem do noturno comio trabalhador/a permanentemente
cansado/a, pode ser um grande equivoco, gerador de preconceitos e
mte:eoupos que fundamentam o julgamento dos/as professores/as, muitas
vezes expresso na forma de descaso e descrédito. Essa complex1dade é
vivida como injusta pelos/as estudantes, desencadeando um processo de
desilusdio e revolta que pode eclodir na forma de violéncia.

_ E importanie ressaltar que as questdes discutidas neste trabalho sio
apenas. parte da complexidade que envolve as Ielagoes sociais na escola
noturna. S8o um extrato, que foi cuidadosamente levantado, a fim de
compreender um fendmeno especifico, no caso a violéncia entre os/as
Jovens na escola noturna. Nio caberia, portanto, afirmar que a escola
pesquisada vive em permanente estado de tensfo, com uma violéncia latente
e prestes a eclodir a todo momento, nem mesmo que as situacdes de tensdo
implicam, necessariamente, em violéncia. A escola niio é apenas isso.
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Existem momentos de paz, de alegria, de producio e de harmonia que
convivem complexamente com os embates, 0s protestos, as contestacdes.
Além disso, tanto os momentos de tensdo e como os de harmonia nio sio
estanques, limpidos e categoricamente distintos. Muitas vezes eles se
misturam, num amalgama denso que compde o universo das interacdes
estabelecidas. Conseguir perceber tais situagGes, analisd-las e entendé-las é
um importante passo para compreender o fendmeno da violéncia na escola
noturna. -
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