EDUCACAO E FORMACAO:
BANDEIRAS DE LUTA PARA UM MOVIMENTO SOCIAL

Education and training: symbols of struggle for social movements
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REsumo

Este artigo propde reflexdes sobre a importancia da educacéo, formal ou ndo, para a vida de
pessoas que integram movimentos sociais como o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra - MST.
Essa importancia é analisada como uma conquista pessoal, mas também como uma forma de
pertencimento e criagdo de elos identitarios com o grupo. Dessa maneira, a educacgéo e a formagao
se apresentam como bandeiras de luta para os movimentos sociais, pois, a0 mesmo tempo,
possibilitam a melhoria da vida de seus integrantes e a qualidade de sua luta junto ao grupo.
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ABSTRACT

This essay reflects on the importance of education, formal or not, for the life of people within social
movements such as the Landless Movement - MST. This importance is analyzed as a personal
achievement, but also as a way of belonging and identification with the group. Thus education and
training are presented as a symbol of struggle for social movements, because at the same time,
enable the improvement of the lives of its members and the quality of their struggle with the group.
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As reflexfes tecidas neste artigo sdo resultantes da pesquisa de
doutoramento e de convivéncia junto a comunidades rurais, acampamentos e
assentamentos durante pesquisas de campo que se estenderam ao longo de
uma década. Mais especificamente a pesquisa de doutorado (RIBEIRO,
2007) se deu no acompanhamento da Marcha Nacional que ocorreu de 1° a
15 de maio de 2005, organizada pelo MST - Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra.

Realizamos 47 entrevistas de “histéria de vida”, durante o deslocamento da
Marcha Nacional. Os colaboradores foram mulheres e homens, de idades e
etnias distintas, oriundos de 23 estados brasileiros. As entrevistas foram
feitas com a preocupacéo de entender como essas pessoas sentiam-se em
relacdo a sua participacdo no movimento social. “Estar 18" (GERTZ, 2002)
com o grupo, marchando, marcou um posicionamento que possibilitou a
realizacdo deste trabalho. Para quem estava preocupado em entender o
processo de formacdo das identidades dos sem-terra, ter participado da
marcha foi fundamental. A marcha € um dos momentos em que, a0 mesmo
tempo, constituem-se e afirmam-se identidades, principalmente uma
identidade “oficial” que as liderancas do Movimento convencionaram chamar
de identidade Sem Terra.

Mas as reflexdes que ora se apresentam, embora tenham esse cenéario como
pano de fundo, se desdobram a respeito da importancia da educacéo, da
escola e da formacado nesse processo de construcao identitaria. Construgao
esta que trava uma disputa simbdlica pela constru¢do de um conjunto de
referéncias comuns que, grosso modo, podem ser chamadas de memoria.
Lembrando que Pierre Nora, ampliando consideravelmente o conceito,
introduziu principalmente que a memoéria nacional se constréi
sistematicamente a partir de uma série de instituicbes, da escola aos
arquivos, passando pelas festas e pelos monumentos de comemoragao.
Assim, também os sem-terra querem, por meio de suas marchas e escolas,
construir memarias que possam consolidar pertencimentos e identidades.

Como o titulo do artigo sugere, educacéo e formacéo serdo vistas aqui como
instrumentos dessa construcao identitaria e, por isso mesmo, se revelam nas
narrativas dos entrevistados como bandeiras de luta, ou seja, como parte de
suas reivindicagfes na negociagdo junto ao poder publico. Assim, na pauta
de reivindicacdo dos sem-terra, esta a terra, a moradia, a escolarizagdo e a
saude.

Mostrando ter ciéncia dessas disputas de poder e da importancia da
educagdo para a formacdo dos integrantes e a propria consolidacdo do
movimento social, Elizandra afirmou:

A questdo do estudo que é o primordial. E as pessoas as vezes ndo conseguem
admitir, um sem-terra estudando. Dizem: “Para que esse povo quer estudar?” Acho
esses valores do estudo, da disciplina, do cuidado com o ser humano, os maiores da
nossa organizagéo. O Movimento tem muito esse cuidado que acho que é a injegdo
que vai animando a gente (RIBEIRO, 2007, p.107).

Com isso é visivel que, para falar de consolidacéo identitaria, é preciso falar
do processo de formacdo e educacdo. Talvez uma explicacdo advenha do
fato de ser professora e acreditar na educagdo como elemento central para a
formacéo do ser humano, ou ainda, por ter atuado diretamente no Setor de
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Educacdo do Movimento Sem Terra durante cerca de quatro anos. De uma
ou outra forma, penso que ndo se pode deixar de observar que é notavel a
importancia que o MST d& & educacédo que pode ser aqui compreendida
como escolarizagdo formal, mas também como um processo de formagao
mais amplo que envolve toda uma proposta de mudanga de valores. Assim,
colaboradores como Daniel relacionam sua permanéncia no movimento a
educacdo: “O que me fez ficar, acho que foi mais por ser educador. Por
exemplo, eu trabalho com as criancas e eu gosto de fazer isso. E um trabalho
gratificante ver a crianga aprendendo, se ensinar a ler e escrever (RIBEIRO,
2007, p.84).

Além da educacdo bésica pela qual educadores como Daniel sé&o
responsaveis, had também uma preocupacdo com a formacgdo desses
educadores. Um dos palcos em que a educagdo ganha centralidade é o curso
de formacéo, ao qual varios narradores se referiram. Nessas oportunidades,
0o Movimento retne varios de seus militantes e realiza uma sensibilizagao
junto ao processo de formacao. Foi o que contou Ana Paula:

O primeiro momento que me emocionei foi na noite cultural, que teve uma mistica
muito bonita. Muito bonita mesmo! A CPP? que fez. Foi sobre a integracdo, o
compartilhar. Nessa mistica todo mundo pegava uma fita e colocava no brago do
outro. Teve uma falagdo muito bonita sobre o peso da responsabilidade nossa. E
naquele momento eu senti 0 quanto eu era importante! Para o povo do meu
assentamento, para as pessoas. O quanto minha responsabilidade era grande. E eu
ndo podia deixar, tinha que carregar o peso dessa cruz (RIBEIRO, 2007, p.51).

E esse “peso”, ao qual se referiu Ana Paula, parece ter sido recompensado,
pois:
Quando terminou a primeira etapa do curso e a gente foi para o momento
comunidade, teve uma mistica muito bonita. Nesse momento todo mundo chorou,

apesar de ser primeira etapa e de todo mundo estar se conhecendo. Foi um momento
muito bonito! Todo mundo se despedindo (RIBEIRO, 2007, p.51).

A exemplo de narrativas como essa, retoma-se a ideia de que essas pessoas
se tornam Uteis/necessarias, pois precisam fazer algo a alguém. Assim, o
conhecimento passa a ter uma utilidade pratica a vida e as pessoas.

E possivel apontar também o curso de Pedagogia da Terra para Ana Paula
como um ritual de iniciagdo e de entrada para o Movimento.

Dai comeca a ter uma relagdo maior com Movimento Sem Terra. Fui para segunda
etapa e foi melhor ainda. Hoje esta com trés anos, esta quase no final do curso! Vai
terminar no final do ano. Eu percebo o quanto cada etapa que passa, a cada
atividade, a gente vai aumentando o nivel de consciéncia e de certeza de que aqui é o
lugar onde tem que estar. Junto com o povo. Nés precisamos uns dos outros para
poder superar esse problema, essa desigualdade social. Tudo isso que nos oprime e
nos exclui (RIBEIRO, 2007, p.52).

Ha, no entanto, uma contradi¢cdo entre o estar junto e a pratica de como se
livrar de tudo que oprime e exclui. A prépria Ana Paula, em sua historia,
contou como, logo ao entrar no quarto, foi olhada por algumas militantes mais
velhas de um modo nada acolhedor: “Elas me olharam de um jeito
desconfiado [...] imaginavam que eu era uma menina rebelde que néo ia ficar
ali de jeito nenhum” (RIBEIRO, 2007, p.50). Nessa passagem, percebe-se a
existéncia de um preconceito de militantes mais antigos em relacdo aos

2 CPP - Coordenagao de Politica Pedagdgica.
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jovens. Assim, evidencia-se um contrassenso, pois, a0 mesmo tempo em que
se quer/precisa incluir e empoderar adolescentes e jovens na luta, ha uma
resisténcia em fazé-lo.

Sobre o curso de Pedagogia da Terra, cabe explicar que geralmente sdo
cursos organizados pela Pedagogia da Alternancia.® Pratica educativa que
prevé que o aluno reveja seu tempo entre estudos na escola (chamado de
Tempo-Escola) e atividades junto a comunidade (denominado Tempo-
Comunidade), de forma a desempenhar em tempo integral cada uma dessas
etapas. A Pedagogia da Alternancia vem sendo apresentada como uma
alternativa bastante viavel para a Educacdo do Campo, ja que com ela é
possivel definir um calendario em que a crianga, e principalmente o jovem,
pode estar em casa nos tempos de plantio e colheita. A descri¢do do “Tempo-
Escola” é feita por Ana Paula:

A gente ficava 70 dias |4 estudando, cedo, tarde e noite. A noite, eram questdes mais
gerais do Movimento, formagdo, diversos setores, enfim, do conjunto do Movimento.
E, durante o dia, s@o as questdes mais da universidade, da grade curricular do curso.
Depois do Tempo-Escola que a gente fica |4, retorna e tem o Tempo-Comunidade. Ai
vinha um monte de tarefas para a gente fazer no estado, no assentamento, na regiéo.
Mas, para mim, era normal aquilo ali, porque eu tinha que fazer independente do
curso, porque estava na diregdo. Tinha que contribuir, fazer as atividades. Mas s6
que, além de eu cumprir as atividades, tinha que fazer relatérios, leituras dirigidas
(RIBEIRO, 2007, p.103).

Esses cursos preparam a milithncia, a medida que trabalham as linhas
politicas do Movimento ao mesmo tempo em que capacitam professores para
melhorar seus conhecimentos de contelido e suas praticas pedagoégicas.
Questdo bastante importante, principalmente se for levada em conta a baixa
formacé&o dos professores que dédo aula nas areas rurais, em todo o pais.

Quando narradores, como Daniel, destacam a importancia de uma educagédo
que parta da realidade do aluno, demonstram sua sintonia com as posi¢des
defendidas pelo educador Paulo Freire. Lembrando que os livros de Paulo
Freire sdo bibliografia obrigatdria nos cursos de formacgéo e parte integrante
da proposta de educacédo do MST.

Freire defendia uma educagdo “desalienante” e ligada ao universo do
educando. A educagdo, para Freire, era um ato revolucionario e
humanizador. Assim, para ele, educar era transformar a realidade. Em tom de
dendncia, apontou:

Quem atua sobre os homens para, doutrinando-os, adapta-los cada vez mais a
realidade que deve permanecer intocada, séo os dominadores. [...JEsquecem-se de
que seu objetivo fundamental é lutar com o povo pela recuperagédo da dignidade
roubada e ndo conquistar o povo. Este verbo ndo deve caber na sua linguagem, mas
na do dominador. Ao revolucionario cabe libertar e libertar-se com o povo, ndo
conquista-lo (FREIRE, 1987, p.84-85).

E, ao dar exemplos de sua pratica pedagogica, Daniel demonstra como
acontece nos acampamentos: uma educagdo que parta do educando e que,
portanto, possa ser libertadora, porque é entendida.

Por exemplo, ndo podemos ensinar para uma crianga do campo que ndo conhece o

mar o “b” de baleia, afinal ela talvez ndo conheca uma baleia, ou mesmo o “a” de
avido que ela vé que passa la em cima da roca. Ela vai ver o avido, mas séo coisas

% Ha muitos trabalhos sobre o0 assunto. Dentre eles, destaco Caliari (2002) e Pizetta (1999).
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muito distantes da realidade dela. Trabalhando mais a realidade delas, as criancas
assimilam bastante. Por exemplo, no acampamento, vocé trabalhar o “b” de barraco, o
“a” de acampamento, de assentamento. Partir da realidade é mais ou menos isso.
N&o que seja s isso, mas € essa base que eu tenho. A idéia é partir do palpavel, do
concreto, do que vocé esta vendo. Assim a crianga entende (RIBEIRO, 2007, p.83).

Mas Daniel vai além. Em sua entrevista, fala de “tema gerador” e mostra que
sua formacao da abertura para praticas pedagdgicas flexiveis:
Hoje, com as criancas, a gente inventa. No meu acampamento tem uma roca de
milho, a gente faz boneco de milho, faz colagem. Aprende a fazer brinquedo das

coisas que estdo ali nos Tempos-Oficina. Se alguma crianga tem alguma experiéncia,
alguma coisa para mostrar, tem que deixar ela ser educadora (RIBEIRO, 2007, p.84).

Tais ideias aparecem de forma mais teorizada na narrativa de Elizandra,
quando apresenta:

Gosto muito do trabalho que fago dentro do Movimento porque é em busca, como diz
Paulo Freire, de uma educagao libertadora. Uma educacdo diferente desse modelo
educacional da nossa sociedade. E nas escolas da cidade que querem colocar as
criangas do campo, n&o respeitando as diferencas, a identidade do povo camponés. E
um grande desafio para nés (RIBEIRO, 2007, p.104).

Esse desafio foi proposto aos movimentos sociais por Freire, a medida que
defendia que:

Este ensinamento e este aprendizado tém de partir, porém, dos “condenados da
terra”, dos oprimidos, dos esfarrapados do mundo e dos que com eles realmente se
solidarizem. Lutando pela restauracéo de sua humanidade estardo, sejam homens ou
povos, tentando a restauragéo da generosidade verdadeira.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentir4, melhor que eles, os efeitos da
opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertagdo? Libertagdo a que nédo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca;
pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela (FREIRE, 1987,
p.31).

Na busca desta “nova” educagdo, o Movimento se imp0s a tarefa de, além de
organizar os cursos de formagédo, produzir materiais didaticos que pudessem
ser neles usados. Assim, ha uma grande producdo de cartilhas, boletins,
cadernos e revistas.

Qutro material também usado pelos cursos, embora muitas vezes nado
tenham sido feitos para essa finalidade, sdo os filmes sobre o MST,
elaborados por seus membros ou por pessoas ligadas ao Movimento. Os
videos provocam, emocionam, chocam, questionam, mostram imagens
alternativas ao universo midiatico e estdo presentes nas narrativas em
momentos politicos, educativos e culturais importantes narrados pelos sem-
terra, compondo universos subjetivos e identitarios complexos, diversos e
dificeis de serem reduzidos a esquemas de analises de agdo coletiva
tradicionais da sociologia ou da ciéncia politica. Ao contrario, nos aproximam
dos questionamentos sobre a polifonia das narrativas, a multiplicidade das
subjetividades e a presenca constante da defesa da transmissdo da
experiéncia humana como forma de vivenciar, na memoria e na identidade
individual e coletiva, os processos de resisténcia, ha contraméo do contexto
de destruicdo da experiéncia do contexto histérico atual.

Nessa medida, “resisténcia” torna-se palavra importante. Resistir € um
exercicio diario que se estabelece com a sociedade (por seu modo vida), com
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0 governo (em negociagfes), com a cultura (fazendo com que os habitos
camponeses ndo morram) e com o proprio corpo (quando ndo se tem comida
suficiente, ou um lugar para se abrigar do frio e da chuva como ocorre nos
acampamentos).

A identidade, nesse sentido, se caracteriza nas palavras de Castells (2006)
como identidade de resisténcia, ao mesmo tempo em que inicia a
organizacdo de uma identidade de projeto ao propor significados e atuacdes
visando uma mudanca estrutural.

E importante destacar o avango que significam esses cursos de formacéo
para uma populacao que tradicionalmente foi condenada ao analfabetismo ou
a baixa escolarizacado. Evidentemente, ndo estou anulando todo um processo
de disseminacdo e ampliagdo da educacéo publica no pais. Mas, de acordo
com as estatisticas nacionais, o campo brasileiro ainda é o local em que as
pessoas tém menor escolarizagdo. Assim, ha uma grande diferenga entre as
narrativas dos educadores ja citados anteriormente e formados nos cursos do
MST, se comparados com a geracao de seu Luis, por exemplo:
Aprendi a escrever com 14 anos. Ndo sabia nada, fui morar na fazenda, néo tinha
professor e meu pai foi me ensinando a conhecer as letras, “a”, “b”, isso ai. Depois
gue conheci as letras, eu peguei a juntar elas para fazer nome. Comecei assim...
Nunca tive um dia de professor, numa escola. Eu tinha vontade, mas naquele tempo
as criangas ndo tinham isso. Quando nés viemos para S&do Paulo, que comegou a
estudar um pouquinho, aprender os nomes. Tinha uma vontade de ir “na” escola, mas

miou... A escola nossa, na roga, é trabalhar, é enxada, é foice, € machado, o que
fosse. De tudo eu fui, eu fago de tudo (RIBEIRO, 2007, p.113).

A escola da roca ainda é realidade para grande parte das criangas e dos
jovens do campo, o que mostra um caminho longo a ser trilhado pelo Estado
e por militantes do movimento social em busca da mudanca desse quadro.

HERANGCAS DE UMA HISTORIA ANTERIOR

A trajetoria que precede a entrada no Movimento consistiu em uma vivéncia
traumatica, marcada pela condigdo de despossuido (no fato de néo ter terra,
mas também n&o ter emprego, escolarizagdo ou condi¢fes dignas de vida).
Ou seja, a essas pessoas nao foi permitida a cidadania plena e seus direitos
ndo foram reconhecidos ou garantidos pelo Estado. Paradoxalmente, é na
luta por esse reconhecimento e por sua efetivagdo que uma cidadania é
conquistada.

A entrada no movimento social marca como Seus participantes sentem a
conquista de sua cidadania. O Brasil € comumente reconhecido como um
pais sem tradicdo de luta por direitos. “O processo de construcdo da
cidadania enquanto afirmacéo e reconhecimento de direitos é, especialmente
na sociedade brasileira, um processo de transformacdo das praticas sociais
enraizadas na sociedade como um todo” (DAGNINO, 1994, p.109).

Cabe expor aqui uma reflexdo elaborada por Roseli Salete Caldart, membro
do Setor de Educacgdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra ao
dizer que o intuito do MST é educar cidadas e cidaddos do seu tempo:

E bem verdade que a palavra “cidaddo” é ainda parcial, & medida que remete a
cidade. Seria o0 caso de inventarmos uma nova palavra, que tenha o mesmo sentido,
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mas que faca referéncia aos moradores do campo? Ou deveriamos recuperar o
sentido da palavra camponés? (CALDART, 1997, p.113).

Ou, ainda, como apresentado por Paladim Junior:

Serd que o que se delineia a partir do que esse estudo revela ndo poderia ser
denominado de campesinia? [...] os assentamentos sdo lugares de construgdo e/ou
reconstrucdo de relagdes sociais e de possibilidades de ser cidaddo, camponeses e
agentes de transformagdo da sociedade brasileira. Campesinia seria a cidadania
camponesa (PALADIM JUNIOR, 2004, p.195-196).

A relevancia de colocarmos aqui tais pensamentos € mostrarmos que o0
Movimento dos Sem Terra ndo apenas discute a ideia de cidadania, mas
também questiona a qualidade do conceito aplicado. Ou seja, a reflexdo se
distancia de uma mera repeticdo dos tradicionais temas da esquerda, mas
renova-se ao questionar termos ja cristalizados. Importa também dizer que
reflexdes como estas, que questionam toda uma logica instituida, estédo
sendo pensadas, sistematizadas e tornadas publicas por integrantes do setor
de educacgdo, mostrando a amplitude de suas preocupacdes.

Muitas entrevistas mostram como as pessoas que compdem 0 movimento
social sentem sua transformacdo — para além da educagdo, contando as
mudancas de atitudes ocorridas em suas vidas apés a entrada no Movimento
dos Sem Terra. Fica evidente na fala de pessoas como Wanderléia o sentido
de luta que encontrou. Sua narrativa mostra que, por meio desse processo, a
familia recebeu nova significac@o e o individuo ganhou forca ao enxergar-se
como agente social ativo. Com isso, um novo conceito de cidadania passa a
ser desenhado, que ndo se vincula a uma estratégia de governo.

A nova cidadania requer (e até é pensada como sendo esse processo) a constituicdo
de sujeitos sociais ativos definindo o que eles consideram ser os seus direitos e
lutando pelo seu reconhecimento social e politico. Nesse sentido, ela é uma estratégia
dos néo-cidadédos, dos excluidos, uma cidadania “de baixo para cima” (DAGNINO,
1994, p.108).

As mudancas sdo muitas. A entrada num movimento social representa um
salto qualitativo no padréo de vida. Pessoas que antes viviam em favelas na
cidade conquistam um espaco para morar e passam a refletir sobre sua
propria condigdo anterior. Para os narradores, a entrada para o MST
simbolizou o retorno ao convivio social, as relagdes de carinho, enfim, a
condi¢do humana que lhe havia sido roubada.

Em paralelo a essa discussdo sobre cidadania, cabe agregar a importancia
de um processo de formagéo e educagdo das pessoas do campo. Sobre isso
quero destacar a atuagdo do Setor de Educagdo do Movimento, que pude
acompanhar de perto durante alguns anos. Dessa experiéncia de
acompanhamento resultou a escrita de um boletim de educacéo intitulado: 20
anos de educacdo (RIBEIRO, 2004) em que estéo registradas as principais
conquistas desse setor, desde a primeira ocupacao e o inicio dos trabalhos,
com as Cirandas, até a conquista das politicas publicas da Escola Itinerante e
da formacdo dos cursos técnicos e parcerias com universidades para a
realizagdo de cursos de nivel superior.

As palavras de Stédile, ao falar dos 20 anos do Setor de Educacéo, enfatizam
0 quanto essas conquistas foram importantes para o préprio Movimento:

Temos muito a comemorar. Primeiro comemorar a lucidez de termos construido uma
consciéncia de que o acesso a educacédo era fundamental, para "libertar" as pessoas,
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como dizia Paulo freire. Libertar da escuriddo, da ignorancia, da falta de democracia.
E também podemos comemorar como conseguimos engajar milhares de
companheiros e companheiras em atividades especificas da educacéo. E também
temos a comemorar muitas conquistas, desde nosso programa de alfabetizacdo de
jovens e adultos, nossas escolas técnicas, como o IEJC — Instituto Josué de Castro.
Nossos convénios com as universidades brasileiras, nossos programas de pos-
graduacéo. Nossos convénios inclusive com universidades do exterior, que permitem
que hoje mais de 60 jovens, sem-terra estejam estudando medicina em Cuba. E que
haja outros jovens estudando idiomas em outros paises. Temos a comemorar a
construgdo de nossa escola nacional, que depois de cinco anos de verdadeiro mutirdo
nacional, esta quase pronta, e vai se tornar um centro de ensino superior, para nossos
jovens (STEDILE, 2004, p.68-69).

O Movimento com isso tentou e tenta superar o analfabetismo e a baixa
escolaridade, um quadro bastante triste que se desenhou, principalmente
para os moradores do campo brasileiro, e que, de certa forma, esta
caracterizado nas histdrias de nossos colaboradores. Destaco a narrativa de
Wanderléia:

Eu ndo tinha nem chance de ir para escola. Foi depois de grandona que consegui
estudar alguma coisa... fiz até a 52 série, mais ou menos... [...] Fui para escola, tinha
uns... uns 13 anos, mas aquela coisa assim... Entra na escola e sai porque tem que
mudar de fazenda. Nunca consegui aprender nada! (RIBEIRO, 2007, p.137).

De forma geral, mesmo com as significativas melhoras em termos da
abrangéncia da educacao bésica e do ensino fundamental, no campo, quem
realmente quer estudar tem que fazer grandes sacrificios. E, nesse sentido,
ainda ha muito por fazer para superar a situacdo que Ana Paula descreveu
sobre sua mée:

Todo sébado, ela tinha que pagar passagem para ir até a cidade fazer as provas. Ela
estudava a semana inteira e no sabado ia fazer as provas daquele contetdo. Entéo,
um detalhe bem interessante é que, para minha mée, para sustentar a gente e pagar
essas passagens, tinha que quebrar coco a semana inteira. Cuidava dos filhos,
estudava e quebrava coco. A primeira professora do nosso povoado foi ela (RIBEIRO,
2007, p.38).

E preciso atentar para a consciéncia que esses narradores apresentam. O
testemunho é um ato politico que, ao demonstrar em palavras sua
preocupacdo com a educagdo para formar um cidaddo mais participante,
forma, na prética, esse cidaddo. Assim, os membros do Setor de Educacéo
trabalham em prol de um processo educativo que pondere a especificidade
da educacéo “no” campo, “para” pessoa do campo e “por” pessoas do campo.
Assim, os membros dos movimentos sociais conjuntamente mobilizaram o
Poder Publico Federal, que criou dentro do Ministério da Educacdo um
departamento para cuidar das questdes da educacao do campo. No primeiro
relatério parcial do segundo ano de execucdo do Programa Brasil
Ah‘abetizado,4 pode-se ler:

[...] entendemos por educagdo do campo um processo de aprendizagem que

acontega no campo — pois as pessoas tém o direto de estudarem onde vivem;
desenvolvido pelos educadores do campo — pensada a partir de sua realidade, com a

4 A Associagdo Nacional de Cooperagio Agricola (ANCA) foi a entidade juridica ligada ao MST
parceira do MEC para a realizagio desse programa de alfabetizagéo de jovens e adultos nos anos
de 2003 e 2004.
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sua participacéo e vinculada a sua cultura; e evidentemente para o campo — podendo
responder as suas demandas sociais e humanas.®

Importante ressaltar que a educacdo é direito do cidaddo, conquistado
historicamente e, portanto, dever do Estado. No entanto, esse direito ainda
ndo esta assegurado para os moradores do campo. Normalmente, a busca
por escolas para os trabalhadores rurais e seus filhos esbarra em varios
entraves. O primeiro é o geografico, ou seja, a escola geralmente nédo esta no
campo. Depois, mesmo quando estad 14, raras sdo as vezes em que foi
pensada pelo e para 0 campo.

Para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, a “educac¢do do
campo”6 se concretizaria por meio da instalagcdo de escolas no campo com
um projeto politico pedagdgico que respeite 0 imaginario camponés e que
esteja ligado a sua histéria, aos seus sonhos e desafios. Nesse plano, a
escola pensada pelo MST deve ter local e ensino proprios. Caminhando
nessa direcéo é que foi oficializada a politica publica da Escola ltinerante nos
trés estados da regido Sul do pais. E é por isso que Daniel pode acompanhar
seus alunos, em marcha. Nesse tipo de escola, a marcha e as atividades
desenvolvidas durante esse tempo sdo consideradas carga horéria
pedagdgica, como explicou Daniel:

Por exemplo, quando a gente chegar da marcha, vamos assinar o livro do ponto e

essas criancas daqui também que vao ter o caderno, e no diario de classe ‘vai’ estar

anotadas as atividades. Conta como aula normal esse tempo da Escola Itinerante na
marcha (RIBEIRO, 2007, p.88).

Daniel descreve o funcionamento da escola, no Rio Grande do Sul, primeiro
estado em que foi oficializado esse tipo de ensino:

Prestamos contas para a escola base, e ela presta conta para a 272 Coordenadoria de
Educacéo que é de Canoas. Isso todo final de ano. As aulas séo de janeiro a janeiro,
ndo tem férias. Por esse motivo de ser itinerante. Em tempos de ocupagéo tem que
mudar a aula. A crianga sai, vai para base, fica trés dias, volta... Sé final de ano que a
gente tem uma liberag&ozinha de quinze, vinte dias. E dada liberagio massiva para o
pessoal ir para base, passar Natal, final de ano, e a gente também é liberado. Mas a
gente reveza porque tem gente que continua no acampamento: algumas criangas
ficam e elas ndo podem ficar sem aula. Dai um educador fica o Natal, e o outro, 0 Ano
Novo. Tem dado certo. As vezes alguém fica de cara virada, mas é feita a discussao,
se a maioria aceitou... A gente vive no coletivo, tem que aceitar (RIBEIRO, 2007,
p.88).

As relagbes entre o estudante, o local e o modo com que O processo

educativo é realizado fazem parte de uma formacéo identitaria que tenta
marcar um vinculo com o campo e a valorizacdo da experiéncia do trabalho

® Primeiro Relatério Parcial do Projeto de Alfabetizagdo (Convénio ANCA/FNDE) — Agdes do
Programa Brasil Alfabetizado, janeiro de 2004, p.9.

°A acdo de movimentos sociais no campo fez com que surgisse a diferenciacdo entre educacéo
“do” campo e educagdo “no” campo. A educagdo no campo é uma reivindicagdo permanente, pois a
maior parte das escolas esta na area urbana dos municipios. A educagdo do campo, no entanto,
representa algo que vai além, é a demanda por uma politica publica: uma educagéo que aconteca
in loco e valorize os sujeitos e o modo de vida rural. Foram importantes passos para a
concretizagdo dessa politica publica: a criagdo do Grupo Permanente de Trabalho de Educagéo do
Campo (GPT Educagdo do Campo), no ambito da estrutura da SECAD/MEC (Secretaria de
Educacédo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade do Ministério da Educacéo), e a implementagdo
das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Béasica do Campo (Resolugdo CNE/CEB n.1, de 3 de
abril de 2002), aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagéo a partir do didlogo com movimentos
sociais.
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com a terra. Assim, para o Setor de Educacédo, € fundamental legitimar a
busca por politicas publicas que priorizem a formacdo desse homem do
campo. E com esse objetivo claro que retomo a fala de Elizandra, que diz:
“Uma educacéo diferente desse modelo educacional da nossa sociedade. E
nas escolas da cidade que querem colocar as criangas do campo, nao
respeitando as diferencgas, a identidade do povo camponés” (RIBEIRO, 2007,
p.104).

Afirmar uma identidade camponesa, diferente de uma urbana, € o que
legitima a existéncia de um cuidado do Poder Publico especifico para com
esta comunidade. Esse é o0 argumento para a luta por escolas nas areas
rurais visando atender as criangas que la moram, pois na maioria das vezes
as escolas se localizam em areas urbanas. As criangas, portanto, participam
de manifestagBes pela conquista do direito ao estudo, reivindicando
transporte para a cidade ou indo além, conquistando as escolas do campo.
Esta ndo é uma questdo simples, porque instalar escolas no campo é algo
que reconhece o direito de minorias e coloca em cheque um modelo urbano
de desenvolvimento e progresso para o pais.

A luta por direitos e mudangas também afeta os pequenos e isso justifica a
existéncia de marchas e atos publicos em que o0s personagens principais sdo
os chamados “sem-terrinhas”. Ao mesmo tempo, da& esperanca de
continuidade de estudos a jovens como Aquiles, que quer ser advogado, e
Daniel, que quer um “monte de coisas”, mas faz planos para fazer um curso
de ma7gistério ou de pedagogia em escolas vinculadas ao Movimento, como o
Iterra.

De forma geral, o que gera espanto em pessoas fora do Movimento é que
uma pessoa de origem pobre almeje se tornar um advogado ou mesmo
queira continuar a estudar. Isso é algo que, por muito tempo, foi impensavel
para esse grupo social. Estudar e ter um curso universitario era um luxo e
ndo uma possibilidade de crescimento pessoal e afirmacado do grupo.

Esses membros do MST, ao darem passos nessa dire¢cdo, ocupam espagos
antes reservados a outros grupos, ampliam seus horizontes e incluem-se no
espaco democratico ressignificando o mundo em que vivem. Assim, a
educacao é uma forma de suplantar barreiras e faz parte de uma estratégia
de mudanca social.
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