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ORIENTADORA: PROF. DRA. ELIANE MARTA S.T. LOPES

No mosaico de interrogacdes que envolve as metodologias, a
formagdo e o relacional como dispositivos aptos a tornarem a pratica
docente possivel, o velho paradigma que define o hom professor niio
mais nos parece convincente. Ele recusa o avesso, o inconsciente que estd
14 no campo da educacfo tanto quanto a lousa. A quem, entdo, passamos
a chamar de bom professor?

“Decerto nio mais aquele que fenomenologicamente dd prova de
sua eficdcia, principalmente metodoldgica. Esse bom professor pode
possuir competéncias instrumentais, preocupar-se com a sua formagao e
gostar de sua profissiio, porém pode iguaimente ser ‘miope’ e nem sequer
supor a existéncia do inconsciente (seu e de cada aluno seu). Tal
professor pode tentar conter as surpresas que as emergéncias dos
aspectos relacionais trazem a tona, assegurando-se das mais adequadas
técnicas pedagdgicas para evitar as descontinuidades, as rupturas
causadas pelo avesso do sujelto que ndo pdra de ‘ndo se inscrever’ e de se
repetir. Passamos a denominar de bom professor, portanto, aquele que,
diante desse avesso que diz do inconsciente freudiano, ndo recua, mas
também nao insiste em técnicas vazias, nfio explica e ndo responde aquilo
que ndo tem resposta apenas para aliviar o seu mal-estar, bem como o
dos que estdo a sua volta. Ora, e o que € o mal-estar sendo aquilo que o
desamparo nos causa: o estupor de ndo ter um nome que explique a
coisa? Acreditamos que ndo recuar frente ao mal-estar, ao invés de se
posicionar enquanto dono do saber, ¢ se fazer objeto para causar no aluno
o seu desejo de saber, levando-o a produzir algo novo ali onde havia
somente o ‘sem senticdo’. A experiéncia vem demonstrando que somente
o sentido do professor como sabe-tudo vale pouco, alids, ndo vale nada.
"Talvez esse bom professor ao qual nos referimos seja aquele que, de
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maneira irredutivel, admite a contingéncia radical da experiéncia
pedagdgica” (trecho extraido da dissertaciio, p. 79).

Constatacdes como essa derivaram-se do motivo central da
pesquisa que pretendeu interrogar o que leva um sujeito a ser um bom
professor. Observamos que as fontes bibliogrificas para se entender as
questdes sobre a aciio docente contém considerdveis lacunas no que
concerne aos fatores que determinam a pritica de bons professores.
Visamos, entflo, entender o que leva um sujeito a ocupar esse lugar,
revendo as caracteristicas atribuidas a esse profissional pelo discurso
pedagdgico que, via de regra, pauta-se nos aspectos metodolégicos para
defini-lo. Visamos também interrogar os modelos de formag@o e pritica
docente que universalizam o que a radicalidade da experiéncia
particulariza. Utilizamos o referencial tedrico da psicandlise por
julgarmos ser, ao lado da histéria, da antropologia e da lingiiistica, uma
contribuicdo preciosa a educagdo, referindo-se aos seus aspectos
relacionais, ou seja, a sua concepgio de sujeito na relagdio com o outro.

Para isso, entrevistamos e acompanhamos vdrias docentes,
buscando perceber as influéncias que tiveram da racionalidade cientifica.
Levantamos acontecimentos singulares da pratica dessas professoras para
entender o que € esquecido ou excluido pelo discurso pedagégico: o
sujeito do inconsciente e do desejo que estd 14 no dmago da educacio.
Por fim, procuramos entender as demandas proviveis dos profissionais
de educagido que, ora culpados, ora herdis, lidam cotidianamente com o
“impossivel”, minando o ideal de se construir modelos de agdo a imitar,
pois o avesso nilo cessa de se repelir € a faléncia destina esses modelos.
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