LICAO DE APRENDIZ: ALFABETIZANDO CRIANCAS
TRABALHADORAS

Maria inés Mafra Goulart':

RESUMO - Ry S
Este artigo. apre’senta'uma'reﬂexéo sobre formas alternativas de’
inserc@o da crianga trabalhadora na escola, onde o universo socio-;
cultural do aluno tornou-se o ponto fundamental do processo de
aprendlzagem A alfabetizag8o, organizada através de projetos de-
.- trabalho, . foi tomada: 'como eixo de andlise por ser um dos:
" 'momentos prlwleglados de alteragao das formas humanas de se.
oo vero mundo : ;

ABSTRACT _ e o _
This paper presents a discussion of alternative forms of inc‘.t_usi'or{-‘
of working children in schools that consider the cultural universe of:
the student as the pnwleged nucleus of learning . Literacy is taken

" as the forms of analizis since it is one of the important moments of
* transformation of human forms of seeing the world. R
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NTRODUCAO
. O encontro com as criangas e adolescentes que habitam as vilas e favelas das
graﬁd_es cidades brasileiras coloca para nos, educadores, um desafio enorme: que
significado tem a escola para essa populaciio? Que conhecimentos apreende em sua
dtica social que lhe permite buscar a sobrevivéncia didria? Onde se encontra,
imuflado, o desejo de aprender? Que caminhos devemos trilhar para buscar uma
sintonia com o grupo? ' - o o
Essas e outras questes foram sendo delineadas, aos poucos, quando do
ontro com um grupo de criangas e adolescentes da Vila Fitima, vila situada na
antiga favela do Cafezal, na periferia de Belo Horizonte, numa regiaio considerada
ela Prefeitura Municipal como “bolsio de miséria”. . L .
- Do _percurso, vérias aprendizagens foram se consolidando. Uma delas, a que
u:-tratar- no - presente - artigo, refere-se 4 da importdncia da linguagem,
materializada através da escuta e da fala, para a construgiio dos processos de
prendizagem e das identidades dos alunos, o _
“A exposigio desse trabatho’ reflete o principio de que a aprendizagem se
'on_s_t_féi no embate travado entre a pritica social das criangas e dos educadores e o
onhecimento produzido pela humanidade nos seus diferentes momentos
ricos. A linguagem ¢ 2 mediagio fundamental que organiza, constréi e dd
ificagdo aos atos humanos. R - :
‘Tomaremos a alfabetizagdo como eixo central da discussio, momento
privilegiado, quando e a insercio no universo letrado abre um campo de
ossibilidades alterando, definitivamente, as formas humanas de se ver o mundo.

ANDO O FIO DA MEADA _ . _ .

A Escola Municipal da Vila Fitima riasceu de uma maneira diferente. Em-.
990, a Secretaria Municipal de Educagiio nos fez uma solicitagfio de criagfio de
m projeto de capacitagio de professores Junto s escolas que estavam. sendo
adas naquele momento. O desafio seria o de se propar uma nova forma de
balhar na escola, nas circunstincias- normais de funcionamento da rede
municipdl de ensino. A meta bésica era trabalhar a escolarizaciio ‘de criangas e
dolescentes de primeira série, de modo a buscar novos referenciais de reflexiio

re.o processo de fracasso escolar tho acentuado nessafase. .

- Nessa ocasife, a Faculdade de Filosofia ¢ Ciéncias Humanas — FAFICH - da
Universidade Federal de Minas Gerais transferiu-se para o Campus Universitirio,
deixando vago um prédio na zona sul da cidade ( regido ocupada por uma
populagio de alta poder aquisitivo) que ‘foi alugado pela Prefeitura, com a
finalidade de atender a essas criangas e adolescentes cadastrados, enguanto se
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construfam novas escolas em seus bairros de origem. Para resolver o problema do
transporte, a Secretarta Municipal de Educagiio contratou dnibus especiais. - .
A Escola Municipal da Vila Fatima foi uma das escolas que participou do -
projeto, local onde foi desenvolvida esta pesquisa. O translado da favela ao bairro
de elite, a convivéncia num espago bastante diferenciado colocou, desde o inicio,-
questdes novas para o grupo de alunos. o e
" por sua vez, o grupo de professores baseava seu trabalho em matrizes
tradicionais, eliminando, de infcio, a possibilidade da convivéncia com l6gicas
diferenciadas. o D
“Qs meninas aqui ndo 1€m nogio de nada.”
“Comecei com o numeral cinco [Por qué?] Porqtie a gente comega ensinando
o numeral cinco.[Por que comecar pele numeral cinco?] (Risos e discussbes
no grupe) A supervisora da escola em que eu trabalhava mandava comegat
- pelo numeral cinco. [Qual a razio?] Vai ver que no curso 14 de Pedagogia
manda comegar pelo cincol” o : U

Essa proposta delimitava um- novo campo logico que . requeria, de cada:
professotd, a quebra de pressupostos epistemoldgicos arraigados, trabalho que foi
construido no coletivo de professores, através da formagdo continuada; ~

" Buscava-se a construgio de um conhecimento significativo onde a reflexdo f'
sobre as condicdes de vida do grupo de criangas em confronto cOm Outros arupos’
sociais ampliaria a visdo de mundo dessas criangas, criando novas calegorias de’
andlise da realidade: Esse trabalho foi desenvolvidd em classes de alfabetizacgfo, -
servindo como conteiido a ser explorado na investigagiio da’ construgdo da-
linguagem escrita, S SRR

De nossa parte, trabalhamos com uma concepgio de aprendizagem e.
desenvolvimento que ultrapassa, em muito, uma visio de que o individuo que’
aprende na escola & um sujeito “cognitivo”. Lima (1997) nos aponta que s

« . o processo de aprendizagem humana envolve a0 menos trés componentes

dads quais sabemos ainda pouco: & memdria; a consciéacia ¢ a emogio, A

estes somam-se outros que sio os praprios mediadores da acio humana, 0

desenvolvimento e a utilizaciio dos sistemas simbdlicos, principalmente a

linguagem, o papel da cultura no processe de desenvolvimento humano.”

*Assim, entendemos o ser humano coma um sujeito sacio-cultural que g
desenvolve em seu meio de cultura, onde u emogdo é parte constituinte desse
desenvalvimento. e ' o ' S .

A escola se constitui como um meio especifico de desenvolvimento humano,
em que as experiéncias vivenciadas na comunidade, na familia, nos locais de
trabalho sio re-significadas através dos conhecimentos acumulados na histéria da
humanidade. E na relaciio dialética entre a vida fora da’escola, com suas praticas
sociais e culturais, & a vida dentro da escola, que trabalha com significados
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pr_'odnzidos no interior da histéria das idéias humanas, que os alunos vdo se
formando. (Lima, 1997) . - S -
A 'CRIAN CA DA FAVELA: UM OLHAR ATRAVES DA ESCOLA
. Quando as aulas se iniciam numa escola pubhca p"ldldo que atende crlangas
"'s'wlas e favelas das grandes capitais brasileiras, assistimos 2 entrada de um
ndo de criangas e adolescentes que ocupa o espaco da sala de aula, : :
. A multiddo de criangas, algumas aténitas, outras senhoras de si, cammha
pe!m corredores de um ESPaco que ndo € O $eu, COmO. uma imensa massa
ambulante, O tom marrom, predominante na cor da pele, dos cabelos, das roupas
cardldds invade corredores e salas de aula, causando certa estranheza. Quem sio
h pessms7 Que lingua estranha ¢ essa que falam? Chegam trazendo consigo a
'xpressao viva da realidade que atravessa os labirintos das favelas. E ¢ esse mundo
ue precisa penetrar no interior da sala de aula. _
.. O encontro entre educadores e alunos num mesmo terrltono a esco[a poe
evrdencm as dlferengas de costumes, crencas, rituais e fica dificil acreditar-se
estamos ali todos juntos com uma mesma finalidade.
-Os dias vilo passando e nenthum dos dois grupos qucr abrir mo de seu pape[
radicional. De nossa parte, leimamos em enxergar somente a roupi burrada o
hmelo menor que o pé, a agenda velha servindo de caderno, a fala diferenciada, a
oefra a batrungd, a fome materializada na ansiedade com a qual esperam pela
lavra magica: MERENDA 1.
'Cre‘;ce o impeto de domd-los, c;ubwm—loq, dp[esent'mdo e hlzendo cumpnr
10550 codwo de vaiores. : _
=..Do outro lado, eles teimam em mo<:lrm a desordem 0 caos, o deboche 0
pon . sense”. Aguardam, ansiosos, o momento da domesticagio para entio
eagirem com o tapa ou com a cabeca baixa, numa atitude que revela o “Sim
hor ! Obrigado!”
A medida em que caminhamos pelos corredares, sentimos, no pulsar de toda
quela energia, a presenca viva daqueles seres estranhos que compartilham
onosco o mesmo espaco da escola. Se ndo for para domesticar, o que fazer ali?
raticar o doloroso exercicio da escuta? Deixar surgir o que o grupo tem a
ferecer?
- Em nosso trabalho, optamos pL]d escuta dD grupo, utlhz"mdo -nos de uma
estratégia’ que buscava dbnr espago  sistemdtico para a fa[a do - a]uno as
assembléias. :
Esse espago de fala/escuta abria umia dimensiio nova no inferior da escola.
i bacungd nem ligho, a Assembléia materializava o exercicio real da pesquisa
dos ‘dois universos culturais que ora se colocavam em confronto. Pela palavra,
fomos sabendo um do outro; peh palavra fomos tecmdo as maihas de uma rehgao
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mais profunda; pela palavra. fomos criando um campo de significagiio que nog:
permitiu estar abertos a produzir conhecimentos, a buscar autonomia.

“A palavi ra € 0 modo mais puro e sensivel de ILE;I io soual” Bakhtin, 1988).
pé |

A turma de primeira série focalizada pela pesquisa compunha—sc de ’}i
criangas que tinham, em média, de 9 & 10 anos. Podiam ser considerados todos:
novatos, ainda que alguns” tivessem1 ~ breve’ ex’periéhcia escolar por terem
freqilentado outras escolas ‘publicas por poucos meses.. . Essa passagem’ pel
escola, “mesmo que preciria, deu, para alguns alunos; conhemmentos minimo
sobre a leitura ¢ escrita. Assim, muitos conheciam algumas letras, ¢ sentido di:
escrita esquerdafdlrum ¢ uns poucos conheciam o proprio nome. Havia, lambem K
poucos alunos que apenas rabiscavam sem qualquer simbolizagio. - : :

No infcio dos trabalhos houve a predomindncia do caos. Os alunos UI‘Ifanm_
andavam pela sala e viviam pendurados na janela olhando a rua. As propostas.
iniciais de trabalho escolar, naquele grupo, pouco efeito tiveram. Importava mai
andar vagabundedndo 408 Umox pdo novo dmbanlE ‘fonte dc mlstenos e de:
fantasias.” ' : - o

Nas primeirﬂ‘; fentativas de chégar mais pErtO do grupo,” optamos por"uma
conversa simples t.oblc duas questou. bdsu.at. “O que eu fro‘;to de fazer? O que euf
quem aprender?” o o

- Ay criangas da favela, em sua maiorid, possuem pouca pritica em faldr :
participar de decisdes, opinar. Agem todo o tempo com pouca oportunidade’ pars
refletir o vivido. O estigma de favelado configura uma conduta que oscila entre’
seguir padrdes morais, porém com poucas chances no mercho de traballio, ou:
romper com eles, optando pela marginalidade. : S -

Nossa criangas comecaram a falar de si mesmas: dos desejos, do tmb'llho :
das relages na comunidade, dos sonhos. Dessa luta didria, fomos extraindo 0 que :
eles sfio; 0 que pensam, o significado de sua existéncia. '

“Gosm de brincar de bola e de pegador™(Cr istiano) -

~“Quero aprender a arrumar gatinha loirinha é mmunnhn Qucm escrever paia
assinir o meu nome e ler cartas,”(Cissin).-

“Quero aprendér a ler ¢ a escrever para escrever cartas para o meu printo.
Quem trdbalhm em casa de famllm (Mmlene) :
Essas | mlaﬂ LD”'IIddH na . primeira Assembléia, fomm remstmdas.j
isoladamente em papel craft e afixadas na parede, contendo, em destaque, o nome..
do dona da fala. Foi com surpresa e alegria que os alunos viram, no dia seguinte, a -
sala de dLlhl colorida de papéis que traziam suas primeiras marcas. :
As Assembluas se sucuduram As falas pouco contextuahzndds e oq dssuntm :
pouco fdmllmres a0 grupo de p;otessoms constitufram as primeiras aprendizagens
que ambos os grupos se dispuseram a enfrentar. Essas Assembléias, entretanto, nio-
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aconteciam sem conflitos, pelo contririo, a principio assemethavam-se a uma arena
em miniatura - expressdo cunhada por Bakthin - onde as palavras emergiam de
préticas profundamente marcadas pela dlferenga soctal. Um pequeno episodie,
corrido nas primeiras assembléias, evidencia a tensdo vivenciada pelo grupo de
alunos, que nio acreditava na possibilidade de ver sua palavra transformada em
algo significativo. Um dos meninos comecou a falar e, numa atitude df: “deboche™,
d dizia bobagens, afirmacdes destituidas de 16gica. Registramos sua fala, como
sempre faziamos, logo em seguida do seu nome, colocade em destague com uma
or diferente. Quando o aluno percebeu que sua fala estava sendo escrita, espantou-
perguntou o que estdvamos fazendo. Tomou consciéncia, nesse momento, da’
_portancm de’ sua palavra para a construgiio dos significados dentro daquele
rupo. No mesmo momento pediu que fossem retiradas aquelas’ paiavras que nao
faziam sentido, refletiu e comegou a dar seu depoimento. _

Optdl‘ pela abertura de 'um espago’ de falafescuta, através das Assembléias
teu a ordem normalmente instituida nas escolas tradicionais. Com o
ouxamento dos mecanismos de controle dos alunos o que apareceu, em primeiro
lugar, foi a des/ordem — negacfio de uma ordem opressiva VlVE[lClddd no cotidiano
de uma classe social vitima de constante repressio. _
“Se, a principio, a fala dos alunos soava como “non’ sense”, aos poucos'
" demo‘; perceber que existia ali um significado oculto, posto através das palavras,
ra ser. desvelado. Para os dois grupos, que pretendiam se conhecer, estavam.
focadas as diferencas de classe nos. diferentes significados. atribuidos as.
'pressoes lingliisticas. . :
= Proximo ao final do anao, pt opusemos aos d]unoq que ftzessem LT “Relatono
Assembléias”, com o. duplo objetivo de proporcienar mais. uma situagiio de
rita.com um uso social real e de registrar aqueles momentos ricos. A principio,
aluh'os desenhavam e escreviam algumas palavras. Depois passaram a produzir
05 espontineos, sem a intervencio da professora. Sao exemplos desse trqbalho
Assembléia do dia 11/12/90 . :

“Na Assembléia deve muita hagunga'e deve neuie que niio respeito os amigos
da’nossa sala. Na Assembléia também falo sobre a luz. Tem gente que tem
Wz outros ndo tem Juz. A Tuz serve pra niio deicha a casa escura serve para
ligar- geladeira: televisiio' e som' e enceradeira.  Ninguém. gostou  da
Assemblela Haroldo.

As_sembiela do dm 4/0’%/9E

“Na~ Assembléia nfio teve bobeua e dmespeato Cada um falc)u o que
acontecen. Muitos faltarfio de aula.porque foi au medigo e outros estavio
_m febre e dor de garganta. E nos LOE‘IhELBmOS 0s novns Lole"as Uns
br:nmmm E oullos tr dbd[lmmm . Ionas
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Assembléia do dia 11/03/91

“Nesta Assembléia uns meninos falou que comem bichos. Comem gambis,

passarinho, cobra e mais outros bichos também. Os meninos comem po'rque
- eles acha gostoso e bom. Eles pem s hichos e matam e faz até churrasco.”

D'1nubm Co :

Partmdo (Io pres%uposto c!e quc aque[es alunos possumm um conhemmento
de vida gerado no trabalho e nas acdes do cotidiano, duas questdes se colocavam:

Como caplar o significado expresso e, ao mesmo tempo, ocu!to que se
materializava através da linguagem? .

Como,caminhar partindo do senso comum em duegdo a um conhec:mento_"
elaborado especialmente no caso da alfabetizagia?

Apostdvamos na escola como lugar de se reconhecerem e u[trap’lssarem
conhecimentos gerados na pritica. Pmtanto o caminho de elaborag;ao cogmtwa
teria de ser aquele que pd;tlssc do conhecimento mais profundo da realidade social
dos educandos, o que serviria de ponte de acesso ao saber S]St(:‘.miltlZEldO Urma
ponte de mio dupla. Um cammho de ida e volta. - :

RECONHECENDO E ANALISANDO A DIFERENCA

Tomar a diferenga como categoria de andlise da prdtica educativa significa
reconhecer que nao se trata da busca de métodos que déem conta de fazer com qie
o aluno das classes trabalhadoras responda de maneira satisfatéria e compativel
com a visio de mundo do professor em didlogo com o saber sistematizado. Ao
contrdrio, significa adentrar, com maior profundidade, no campe da significagio,
admitindo que tanto os sujeilos quanto os objetos c[e conhecrmento 50 se reallzam_.
dentro de um contexto social e histdrico. o ' i

Bakhtin nos ensina que os su;eltos/alunos que recebemoq nas salas de aila
sdo concretos, fruto da inter-relaciio entre o psiquico e o social que se materializa
nas palavras, nos gestas, no siléncio. Se os sujeitos se constituem no interior das
relagdes sociais e estas sfio profundamente marcadas por diferencas, os individuos
delas resultantes produzem, portanto, visdes de mundo e Iégicas diferenciadas. 0O
conhecimento, dentro desse contexto, s6 adquire forma e existéncia através dos
signos que sio criados dentro de um grupo social determinado. A Idgica, que
ordena o conhecimento, se estrutura a partir das interacdes de um determinado
grupo social. -

Assim como Bakhtin, tedricos como VngIQI\y e Wallon t&m conmbmdo
para a compreensio da construgfio de conhecimentos no ser humano, considerando
a diferenga como categoria de andlise. Para Vygotsky, a cognigio é um produto do-
desenvolvimento sécio-histérico da espécie humana, o que resulta numa trajetGria
do desenvolvimento humano do social para o individual, rectiperando, assim, &
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mportiincia do papel do protessor no processo de construgdo do conhecimento. Diz

R aqmlo que a umnt,d (,nnswuc fd/u com a ajuda dos outros poderia ser,
" de alguma maneira, muito mais indicativo de seu desenvolvimento mental do’
“que aquilo que consegue fazer sozinha. (...) aquilo que uma crianga pode
tazer com assisiéncin hoje, ela serd capaz de fazer sozinha. amanhi.
“{Vygotsky, 1988) -

Pala a escold pubhca uma visio abstr ata da crmnga é miais comoda Atraves
ele a tragdm -S& normas € distribui-se o conhecimento s1stemdtlmd0 sem que hil_]c}.
_néceqmdade de uma aproximagiio mais direta do professor com o aluno. Preserva-
o proieqsor preserva-se o saber. Considerar as diferencas 1mplsca se abrir para o
uiro, se expor, se conhecer, deixar de falar apenas, como é da pritica dos
ducadores, para ouvir. No dizer de Castro: . :
ouvie ¢ muito mais que deixar falar, & exigir'se o contato eom o
desconhecido, perturbar-se com o seu préprio abandono, para invadir-se do
outro. Ndo um outro que o identifica, mas um outro que o nega. Educar nao
pode existir sem educar-se, sio parte de umi mesmo processo.”(Castro, 1990) -

Considerando o aluno pobre que chega iis escolas piiblicas como um sujeito
-arnado, que pensa, [ala e que produz conhecimentos a partir do lugar social que
ipa;-pademos tomar a categoria da- diferenca como uma categoria a ser
xaminada e que abre passibilidades para a produgiio de um novo conhecimento.

Portanto, tentar descrever parte do universo de significagfio, no campo da
prendizagem, para esse grupo de alunos significa 1esgat'u uma vigiio dialética do
ujeito covnoscente, gt‘:stado no interior de um gr upo social em oposicio A ruptura
romovida pela visio tradicional que, eliminando os fatores condicmnantes sociais
compdem o fendmeno da aprendizagem, insistem em lidar com um sujeito
{0 d—hlStOI ico, esténl. ) :

E a descricio de algumas cadeias de smmhcacao estdbefec:dds demro des‘;e
mpo. _Eomco e suas implicagbes no aprendizado da |€Itlll'r.1 e da escr_tta que
retendo’ apresenrar.

OJETOS DE TRABALHO EM ALFABETIZACAO

___O tl‘dbdlhO realizado na furma da primeira série da E. M. da Vila Fatrma
Ziu-se, concretamente nas seguintes estratégias: :
_promogdo de uma pesquisa constante da p[‘dthd social dos educandos pdl‘d se
I Sua'visio de mundo;

recorthecimento de situagdes plOb!Elﬂdtlchloms levant'mdo junto aos grupos
mdﬁf'ProbIemas de interesse ou necusndade de toda turm1 '
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estudo. do Tema/Problema selecionando, dentro do conhecimenty
sistematizado, os contelidos necessdrios para se ultrapassar o nivel dg
pragmaticidade e de apreender os aspectos da realidade ainda ndo decifrados;

volta & pritica social, agora re-significada, com o objetivo de se ampliar g
visdo de mundo do aluno e de oferecer um instrumental que o auxilie na resolugio
de seus problemas existenciais.

Naguele momento, a discussio sobre pro;etos de trabalho ainda ndo havia
sido introduzida, mas jd trabalhdvamos com o pressuposto de que o conhecimento.
50 ganha significagio na medida em que é problematizado e se encontra vinculado
a pratzca social do educando. Herndndez (1998) discute a questdo doc; prcuetoq de'
trabalho na eqcoh buqccmdo sua clzmensao s:mboltca DIZ ele:

"Oq pm]etnt; Lonsntuun um "luﬂzu entendido em sua dune-.nsao qlmbollca
que pode permitir:

a) Aproximar-se da identidade dos alunos e favorecer a construgio da
subjetividade (...)

b) Revisar a organizacio do curriculo por (]ISLI[’JIIHd‘Z e a maneira de situd-lo
1o tempo e no‘espaco escolares. : S :

©) Levar em coita o gque acontece fora dd Escola, nas transformagtes:
sociais e nos saberes, a enorme producio de informagao que caracteriza a
sociedade atual, e aprender a dialogar de maneira critica com todos esses
fendmenos.” (Herndndez, 199%) '

Propinhamos, naquele momento, uma inversio na relacio dos sujeitos
1mpl|cadoq no ato de ensinar/aprender, com o conhécimento sistematizado de tal
maneira que a construgio desses conheumentos favorece‘;se a construg:do das
subjetividades daquele grupo, ' : _

~O trabalho com a temitica “Comunidade™ aconteceu no segundo semestre
quando a turma jd havia desenvolvido habilidades de Ieltura/eqcrlta comegando 'a.
se comunicar através da linguagem escrita.

Esse projeto, ‘assim como ouwtros, niio tem um momento exato de inicidr.
Comega a se configurar em meio a outras discussdes que se faziam na sala de aula,
especialmente sobre bens publtcos e pr:vados, a nogao de governo, partido, !els
eleigdes, etc. '

Quando o assunto surgiu no grupo e foi problemat-izado, estabelecemos um

planejamento que pretendia: : :

sttuar a Vila Fitima no e‘.pdgo e no [empo

estabelecer um confronto entre a favela e a mclade especnaimenta um
contraponto entre a Vila thnm ¢ o Bairro Sa.mo Antdnio, onde se locqhzava a
escola. : :

A proposta mmml foi a comtl uciio de uma maquete da Vl]d A atmdade fDl
bastante tumultuada, porém o produto final nos surpreendeu, uma vez que
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etratava, de maneira curiosa, a representagiio que o grupo tinha do espago em que
vivia: A utilizagdo dessas -outras -linguagens — o desenho, as. construcBes, .a
iteratura, as artes; em geral — apontava um caminho que, posteriormente, foi
amplamente explorado por nés. : :

-+ Num segundo momento, a turma descreveu a Vila onde morava da seﬂumte

“A Vila Fitima fica no bairro da Serra e tem casa, eachorro, galinha, cavalo,
pato, galo, cobrn no mato, Igreja, muito boteco, maconheiro, cheirador de
~ cola que mija na rua. Ld ndio tem prédio. Tem um campinho pra jogar bola.
... Leonardo, Haroldo, Elias, Eliane, Adilson ¢ Jonas moram perto do campinho.
As- caS'ts silo de tuolo tdbua e lata. Nem todos tém dgua e mesmo as casas
que tEm'o I‘Cf’htl’(}, nem scmpre tém Agua. Nem tados tém luz. A maioria das

" ruas nao sdo calgadas. 'I‘em muita pO'lCld ladriio e macumbeiro.”

A partir dessa pl"llTlBil’El deqcngdo mm questao se colocoit: faveld vila ou
airro? Esse era um probleima conceitual que niio sabfamos resolvér. Essa primeira
_rDblf:m’ltlZEIng sobre a temdtica que aborddvamos nos fez buscar mformagoes
unto ao0s orgaos competentes que 1os cxphc‘uam a d;fereng:’t entre uma ¢ outra
orma de organizagio da cidade. Para nossa surpresa, a Vila Fitima estava,
stameénte; em processo de transfor magcio de favela em vila, fato percebido pelos
lunios em nivel vivencial, porém pouco refletido. Inserimos no trabalho mapas da
1la' para que os alunos pudessem localizar suas préprias casas. O trabalho com
1pas - trouxe para sala de aula uma nova linguagem que foi dmplamente
plorada.
As probiemqtrzagoes subsequentes [oram orvamzadas a deldEl em que a
emdtica foi sendo trabalhada. _
' Pfanejamos como empreendimento final, a alabomgao dc um hvro coletivo
sala construfdo apés cada discussiio coletiva. que se transformava em texto.
' _textos foram ilustrados pelos alunos ¢ utilizados no trabalho de !mgua
1, a partir dos quais foram criadas vdrias atividades,
As diferengas entre a v1ia e o bairro onde se ]ocahzava a esco]a foram
astante trabalhadas, assim cc_nno o problema da dgua vivenciado pelos. pequenos
Oradores da Vila th[md A dgua, a luz e a orgamzagao roml da vila se
tituiram as que@toes mais premen[e trabfllh'ldas nesse projeto,
Tomamos o pI‘Ob]U‘l’ld da dgua para uma andlise central. Alguns dIunos
stavam faltando as aulas para ajudar a me carregando a dgua ou mesmo “fazendo
m bico™ e ganhando um dinheiro extra carrega.ndo dgua para os v1zmh0§ Colocar
e paragmfo junto com o anlenor A questao que se coiocava era: Por que falta
12 vila? . : -
Imc:amoq coletando as hlpoleses‘ dos alunos Essas hlpoteqes foram escritas e
5 se dlspusemm a fazer uma visita & COPASA, 6rgio responsdvel pelo
baSteCImento de dgua em Belo Horizonte, para eqc]arecer edsa questio. A
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COPASA, no entanto, nilo se dispds a recebt-los alegando um actimulo de traba]j
no final- do ano. Sendo assim, a fturma enviou a professora como emissirig
responsivel por discutir suas hipdteses. e coletar informagdes. Dessa conversy
esclareceu-se que muitas das hipoteses levantadas pelo grupo de alunos estavy
corretas. As informacdes enviadas pela COPASA foram sistematizadas em textos

Mais que 0s oulros, um aluno, José, estava faltando muito & aula pary
ajudar a mae, carregando dgua  para as necessidades de sua cay
Resolvemos colocd-lo em evidéncia discutindo seu. problema com toda
turma. A hipdtese inicial era’ que havia alunos, talvez entre eles José, ci'u
nFo possufam dgua encanada porque nao tinham como' pagar a4 conta de
dgua. A turma, entiio, resolveu fazer os cileulos de quanto José gastava con

a dgua por més, comprando-a através de latas. Em seguida; os alunos qu
_tinham agua encanada foram convidados a trazer as contas para que o grupo
fizesse a leitura’'c comparasse os gastos. Descobiiu-se que os moradores d
Vila Fitima pagavam apenas a {aXa minima que representiava menos d
metade do valor pago por José na compra da lata d’dgua. Todos ficaram
_perplexos diante desses resultados. .. . N o o
O distanciamento do cotidiano e a utilizagio desses instrumento
culturais (leitura, escrita), propiciados pela escola, criou um campo onde o
alunos puderam romper com uma forma fragmentada e pragmditica de-s
perceber o cotidiano passando a ter uma visfio qualitativamente diferente d
realidade. Esse salto, fundamental para a produgiio do conhecimento
colocou 0 grupo em um outro lugar, abriu a possibilidade real de reflexao
sobre a pritica social daqueles alunos. R
© Nesse sentido, 05 trabalhos de Vygotsky nos auxiliam a compreender de que;
maneira o8 conhecimentos produzidos na sala de aula conectam-se com a pritic
“social, tendo’ como suporte o funcionamento simbdlico adquirido nas priticas
escolares. Segundo Wertsch (1996), © Vysotsky trabalha com a idéia de que ‘&
“abordagem séeio-cultural da mente pode ser caracterizada por trés temas gerais: a).
"2 ‘andlise’ genética; b) a reivindicagiio de que as fingBes mentais superiores tém
‘suas origens na vida socialic) a'chave para a compreensao dos processos humdnos
(psicoldgicos e sdciais) - a idéia de que os instrumentos e signos sio mediadores
desses mesmos processos. Portanto, o desvelamento da'realidade social dos alunos
‘da primeira série passou por um intenso processo de interagio grupal, mediado pela
leitura, escrita e pela linguagem matemdtica. © B S
“O fundamental aqui. ¢ que a atividade humana (tanto 0o ‘plang
_ interpsicolégica, guanto no plano intrapsicologico) pade ser entendida apenas
+ se levarmos em consideragiio os “instrumentos técnicos”™ & “‘0s instrumentos
psicoldgicos) ou “sinais” que medeiam esta atividade. Estas formas de.
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mediagiio, as quais sdo produtos do meio socioeultural no qual existemn, nfio

sdo vistas como simplesmente facilitadoras de atividades que, de um modo.

ou de outro, aconteceriam. Em vez disso, sao vistas como fundflmenm]mente _
formatadoras e dehmdoms dessas almdades 7 (Wersteh, 996,p.| ]O)

- O final do ano se aproximava. O processo de alfabetizacio transcorria de
1aneira trangiiila, com os alunos tendo diversas possibilidades de escrever por
onta prépria, de tomar modelos na literatura, nas artes, nos jornais, nas revistas,
ass:m COmo essa produgao poética: -

) Crmnga mla de ernga
' Eu sou crianga,
. Brinco,
' Traba!ho,
i Ajudo em casa,’
:Leio livros,
..P'z_l.s.;seio,
Estudo e

. Fago pdesi.as" {Tonas)

CONSIDERACOES FINAIS

~ O mito do fracasso escolar das crmncas tmbalhadoms nos primeiros anos de
olanzagdo foi pasto em cheque através do trabatho realizado na. "Vila Fatima".
A construgiio de um campo significativo no interior da sala de aula permitiu-nos
irmos. além _de uma visdo. dos sujeitos cognitivos. Tratava-se, portanto, de
con51derar aquele grupo- em sua - plenitude, buscando no campo da’ formacdo
mana, a construgiio das subjetividades. A escola nio se coloca apenas como um
ugar de ensinar contelidos mas, sobretudo, _cie__f_ormdr cidadiios que busquem
mpreender e dialogar com a reatidade. o ' S
Do trabalho realizado, algumas descobertas:
As alteragdes nas refagdes sociais no interior da escola constituiram-se o
e{emento central, que possibiliton o desenrolar de todo processo pedagdgico. A
Assemblem estratégia mais importante que materializava essas alteragdes, passou
L ser o elemento fundamental para a viabilizagio do nove processo pedagdgico.
A palavra tornou-se um ponto fundamental do processo de aprendizagem. A
elagio dialdgica estabelecida eriou um campo propicio para se ultrapassar o nivel
4 pragmaticidade, possibilitando a construciio de novos conceitos.
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A linguagem escrita, contextualizada e trabalhada em seus usos e fungde
tornou-se um'‘objeto cultural acessivel aos alunos que conseguiram se dITdbeL:Zar
durante 0 ano letivo. - -

O maior limite com que nos clepammds -durzmté todo © p'rdcessd foi o de
trabalhar com uma populagio nio inserida no mercado de trabalho. A dura lutg
-pela sobrevivéncia afastava os alunos da escola o que dificultava nosso trabalho.

Os professares envolvidos no processo redefiniram o olhar para a priticy
pedagogica, operando um verdadeiro salto qualitativo.. .- i

O grupo (Todo ou sé os alunos? Esclarecal) '1prendeu muito dmante 0
processo vivenciado. Foi uma experiéncia rica e duradoura, que atingiu cada um
em seu processo global de formagfio. Niio se tratava apenas de aprender a ler ¢ g
escrever mas, principalmente, tratava-se de aprender a diffcil arte de
COM/VIVER. ' ' 3

De 4 para cd, muitas outras portas foram abertas. Aprendemos a’ buscar um
trinsito maior entre as diversas culturas, bem como aprimoramos as formas de
registro e o trabalho com uma diversidade maior de linguagens.

A histéria continua. Assim como para 08 alunos, nds, cduchores 1nos
encontramos em permanente processo de construgiio de novas aprendizagens.

E como nos diz Guimariies Rosa em “Grande Sertfio: veredas™: .

“Aprender a viver € que € 0 viver, mesmo,”
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