EDITORIAL

A ANISIO TEIXEIRA, AS HOMENAGENS DE “TRABALHO &
EDUCACAO”

Um homem da passagem do século: nasceu em 12 de jultho de 1900, na cida-
de de Caetité, Bahia. Um pensador, educador & militante, cujas idéias instigaram os
espiritos adormecidos pela mesmice, provocaram anseios de mudanca e liberdade.
Pena, que no seu centendrio, ainda pouco foi conquistado e estejamos enfrentando
tantos retrocessos no plano das idéias e das priticas institucionais! Lé-lo, hoje,
tomd-lo come interlocutor, debater suas idéias, € um dever de sabedoria ¢ compro-
misso com as tradigoes de luta democritica de nosso pafs.

Profundamente preocupado em entender a situacfio educacional brasileira,
Anisio Teixeira investigou com atenciio o inter-relacionamento existente entre so-
ciedade e educagio. Constatou e denuncion, de forma contundente, a origem dos
fatores que ievam ao estrangulamento da expansfio das oportunidades educacionais
em NOSso pais, mostrou que esses fatores se encontram diretamente relacionados
com a dinfimica da estrutura social brasileira.

Em diversas passagens de suas obras, ele insistitu em apontar a existéncia de
interesses elitistas que promovem a preservacdo de dois tipos paralelos de ensino
reservados a classes sociais distintas. Essa dualidade do sistema educacional brasi-
leiro seria fruto de fatores estruturais, ligados ao processo mesmo de constituigio
da sociedade brasileira. _

Procurou desmistificar valores e propdsitos proclamados em favor da expan-
sdo massiva e da melhoria da eficiéncia da escola primdria. Ele via, ao contrdrio, a
existéncia de valores e propositos reais a depor em tavor de uma tendéncia perver-
sa, antidemocrdtica, de contenciio e simplificagio progressiva desse nivel de ensi-
no, : :

Além das severas criticas i injustica que essa dualidade e a tendéncia ao su-
cateamento da escola primdria representavam, Anisio Teixeira via, também, no
sistemna educacional dominante no Brastl, aristocritico e intelectualista, um moedelo
completarmnente inadequado para o que estaria reclamando a sociedade contempo-
rinea,

Impressionado com os contrastes, que pode perceber nas suas viagens aos
Estados Umidos, entre a moderna sociedade norte-americana e a brasileira, entendia
que esses limites estruturais, ou seja, os sistemas de privilégios e o atraso cultural
produzido por essa estrutura social, representavam a principal barreira ao processo
de avango do pafs rumo ao desenvolvimento, ao conhecimento, 4 tecnologia e 4
democracia.
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Isso porque, para ele, a educac@o nfio era apenas um desdobramento da di-
nimica de desenvolvimento de um pafs, mas o principal vetor do processo de avan-
¢o da sociedade moderna e da transformagfo social. Via, nessa funcio da educacdo
e da escola, fundamentos de diversas ordens: filosdficas, politicas, sociais, econd-
micas e culturais. Ele acentuava, sobretudo, a c:ont;lbmgao da educacio para a vida
democritica, tal como apregoava John Dewey', ¢ Walter Lippmann, e o seu papel
na indugdo do desenvolvimento econdmico. Esse dltimo, no entanto, era, ao seu
ver, uma derivagio do processo educativo, também pautado pela democracia, de
dire¢io e esclarecimento que essa sociedade democriética deveria desempenhar.

- Seus principios de escola democritica se pautavam na teoria, nas diretrizes e
nas préticas da educagiio comum e progressiva. Comum, porque destinada & forma-
¢llo bdsica e integral de todos os cidadfios, sem qualquer tipo de discriminagio.
Progressiva, porque capaz de oferecer as bases para o desenvolvimento gradual de
todas as potencialidades do individuo para conhecer e agir, qualquer que seja a
forma através da qual ele vai se inserir na vida produtiva, seja em atividades mais
abstratas ou praticas.

Defendia a educag@o integral, laica, gratuita e obrigatéria como dlrellos do
:ndmduo na sociedade democmtlca como afirmagio dos principios de coeréncia
da educagfo pdblica. Fazer a revolugfio educacional implicava em estender todos
esses fundamentos a todos os niveis de ensino, elementar, médio e superior, os
quais deveriam ser estruturados segundo os principios orginicos da continuidade.
‘Cabe lembrar os obstdculos formais que se interpunham, na €poca, A passagem de
um nivel de ensino ao outro, que consagraram, durante muitos anos a estrutura
rigida e antidemocritica do sistema de ensino brasileiro. Tinha, no entanto, uma
‘concepglio naturalizada e organicista da divisdo do trabalho, pois ao principio da
continuidade, acrescentava o da diversificagdo pelas diferentes atividades e ocupa-
¢Oes, a partir da seguinte argumentagio:

“Se & verdade, que o homem, na sociedade, tem direito ao desenvolvimenio
da intelligencia em sua plenitude, dahi se nao segue que a organizagio de um
instrumento unico, identico para todos e a todos accessivel a "escola unica”,
venha abrir para todos os homens a possibilidade de um pleno desenvolvi-
menio de suas faculdades. Um desenvolvimento absolutamente egual de na-
tureza desiguaes, desenvolve-as plenamente? Antes pelo contrario, seme-
lhante apparclho de ensino nfio ird produzir o nivelamento intellectual e mo-
ral de um paiz, com a creagiio de um "typo médio”, sem grandes defeitos, po-
rém sem grandes virtudes, typo abstracto de cidaddo, em que desappareces-
sem todas as qualidades e particularidades individuaes? Como pensar em
desenvolvimento identico para todas as intelligencias de um paiz, se¢ uma de-
llas vae constituir & intelligencia do campones, ouira a do industrial, outra a

" Dequem foi aluno ¢ tradutor de obras para o portagués.
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do lettrado, a do profissional, a do artista? (TEIXEIRA, Anisio, A proposito
da "Escola Unica". Revista do Ensino. Salvador, v.1, n.3, 1924)

Tais idéias, que expressavam tio-somente o pensamente liberal da escola
comum e diferenciada, representavam, entretanto, para as forgas reaciondrias que
dominavam o cendrio conservador, elitista e antidemocritico da educagiio brasilei-
ra, um verdadeiro libelo contra suas posicdes e interesses.

E era também nesse sentido que Anisio Teixeira entendia ser o COMpromisso
do intelectual e da universidade, o dever de questionar o estabelecido, colocar seus
conhecimentos a servigo da resolugfio dos problemas da sociedade e da comunida-
de, do exercicio da liberdade, facilitando a atividade humana, levando ao aperfei-
goamento social, sabendo niio ser essa uma tarefa ficil, por implicar posiciona-
mentos e confrontos. Por isso, ele entendia que a autonomia universitaria nio era
uma simples concessiio do Estado, mas uma decorréncia I6gica da natureza das
fungdes da Universidade, que deveriam ser exercidas num clima de liberdade, sem
constrangimentos politicos. Essa condigio de independ@ncia, imunidade e confian-
¢ca seriam também imprescindiveis para a reflexdo achdémica e a formaciio do espi-
rito democritico das novas geraghes, sobretudo, p{{rﬂ a formacfio dos futuros pro-
fessores, : S
De fato, preocupava-the a formagio profissional dos docentes e dos pesqui-
sadores brasileiros, pois ao testemunhar o enorme progresso tecnolégico que de-
marcou esse século, perseguia-lhe a certeza do risco que corrfamos (e estamos a
incorrer!) de nos ver & margem ¢ em posicio submissa nesse processo, por falta de
um sistema educacional de qualidade, de preparo técnico, de actimulo de conheci-
mentos gerais e especificos exigidos pela sociedade contemporinea. ' :

Despertava-lhe, sobretudo, a atencfio e a preocupagio, o desafio representa-
do pela tendéncia desigual de desenvolvimento e pela nao-correspondéncia entre,
de um lado, a enorme velocidade do avango tecnoldgico e, de outro, o frigil movi-
mento e a acanhada proporgiio dos acréscimos e conquistas obtidos pelos campos
soctal € educacional, : . : .

Com relagio ao desenvolvimento tecnoldgico, mantinha as mesmas e duvi-
dosas esperangas que atualmente nos assaltam, a expectativa de que o aperfeigoa-
mento ¢ a difusfio das tecnologias possam contribuir para acelerar o alargamento do
acesso da sociedade as oportunidades educacionais e culturais, mas também o re-
ceio das implicagdes da Idgica sistémica, no bojo da qual tais tecnologias sdo pro-
duzidas e difundidas, para o desenvolvimento critico e transcendental do pensa-
mento humano. o -

Tais apreensdes nio lhe tiravam, porém, a enorme admiracio que lhe des-
pertavam os métodos de organizagiio da produciio e do trabalho, com seus principi-
os voltados para o awmento do rendimento, da precisiio e da produtividade (o taylo-
rismo-fordismo!) que governavam e emprestavam for¢a e dinamismo 3 economia
norte-americana. Para atender aos reclamos da civilizago industrial e moderna, a
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escola teria também que mudar sens métodos de ensinar e educar, bem como a sua
forma de organizaciio de trabalho, ser capaz de desenvolver antidotos, que pudes- -
sem se contrapor a alguns efeitos desse mesmo induastrialismo:

“Um outro aspecto € o da super-especializaciio do trabalho na grande indus-
tria. O trabalho torna-se com isto uma simples tarefa, desintegrada na vida do
homem, que sente, assim, cada vez mais, que clie ¢ uma simples "peca da
machina,” nfio havendo logar para pensar, nem para ler essa natural satisfagio
de saber o que estd fazendo e que o que estd fazendo vale a pena. Dessa de-
sintegragio das pequenas unidades anteriores — o trabalho individual, o lar, a
cidade e a propria nago alé a vinda da grande integraggo da "grande socie-
dade," — muitos problemas 18m de ser resolvidos ¢ mais uma vez se ha-de
exigir do homem mais liberdade, mais intelligencia, mais compreliensfo, — si
€ que niio queremos ficar em uma simples interdependencia mechanica e de-
gradante. E todos esses problemas, sio problemas para a educagio resolver”,
(TEIXEIRA, Anisio. Porque "Escola Nova". Boletim da Associagdo Bahiana
de Educagdo. Salvador,'n. 1, 1930. p.2-30). _ :

o '_Para cumprir essa fungiio, a escola deveria deixar de lado a pedagogia tradi-

cional e abracar os métodos ativos e progressivos, demarcando, assim, sua entrada
. ho cendrio das grandes transformagdes trazidas pela indistria e pelas relagGes poli-
“ticas inauguradas pela moderna sociedade democrdtica; precisando: liberal. Com
seu viés idealista, Anfsio Teixeira assumiu com ardor o combate contra a velha
escola; ele, cuja formacio bdsica se desenvolvera no seio do jesuitismo. Acreditava
nas conseqiiéncias priticas que poderia trazer a mudanca nos métodos de ensino-
aprendizagem, tendo inclusive levado 4 termo, em 1950, a implantacao do conhe-
cido internacionatmente Projeto Experimental Escola-Parque, em Salvador, quando
Secretdrio Estadual de Educaciio e Saiide.

Nessa escola, buscou-se desenvolver sua concepgdo de educacio integral, a
qual inclufa atividades de preparagiio para o trabalho. Indistintamente, qualquer que
fosse sua origem social, a crianga e o jovem precisavam ver despertadas suas habi-
lidades priticas, pois essa aprendizagem constitufa, na concepgio de Anisio, uma
necessidade reclamada pela sociedade moderna, A educaciio para o trabalho era,
nesse contexto, a educagiio para o desenvolvimento, aquela que deveria substituir o
modelo educacional arcaico, voltado para a ilustragdio, o intelectualismo e a inati-
vidade. A inclusio da educaciio técnica, mesmo que na sua feigdo artesanal, repre-
sentava a tentativa de superacio do dualismo que se encontrava no imago da tradi-
¢do educacional brasileira, entre dois tipos de escola, a do pensar e a do fazer, entre
a vida material e a vida mental, entre meios e fins da atividade humana,

Tal concepeiio, mesmo que envolta em pragmatismo e industrialismo, com-
parada ao retrocesso que hoje assistimos de realirmagio do dualismo entre ensino
geral e profissional pelas atuais reformas educacionais neoliberais, representam
uma li¢do de lucidez e sensibilidade. Para Anisio, toda educagiio, em contraposicio
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ao antigo modelo aristocrdtico, deveria ter cariter dominantemente técnico-
cientifico, intelectual e ao mesmo tempo ocupacional, pois toda educagio geral
tende a ser cada vez mais, profissional. A escola, caberia ensinar o viver, o traba-
lhar, o produzir, _

Mas pzira_ que a escola pudesse cumprir esse papel, seria também preciso
modificar os processos internos de administragio escolar e a organizagiio de seu
processo de trabatho, buscando doti-los de coeréncia com tais objetivos, articulan-
do o contedido com a forma, os meios e os fins.

Anisio Teixeira, homem piblico (Inspetor Geral do Ensino da Bahia, Diretor
da Instrugiio Pdblica do Distrito Federal, Conselheiro da Unesco, Secretirio de
Estado da Educagiio e Saiide da Bahia, Diretor da Capes e do Inep, Reitor da Uni-
versidade de Brasflia, membro do Conselho Federal de Educa¢do); homem amante
da pesquisa e da arte do pensar (autor de inimeras obras, criador do Centro Brasi-
leiro de Pesquisas Educacionais, editor da revista Educagio e Ciéncias Sociais);
homem do debate e da polémica, peregrino da luta pela educacfio piblica; homem
acusado de extremista e encontrado morto, em margo de 1971, em pogo de eleva-
dor, em circunstincias misteriosas, estd, em nossa meméria, preservado enquanto
simbolo da integridade, da liberdade do pensamento e do' compromisso com ds
causas do povo brasileiro, - C

Lucilia Machado
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