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Resumo

Em face da complexificacdo crescente dos processos de transicao entre escola e mundo do trabalho,
a sua menor linearidade sequencial, ao seu alongamento, a desconexao das suas fases transicionais e
a emergéncia de novos momentos, a dificuldade em identificar os acontecimentos de inicio e de fim,
defendemos em termos metodolégicos a opgao pela aproximacao biogréfica e particularmente pela
perspectiva do curso de vida. Salientamos a importancia do olhar longitudinal que obriga a entender a
transicdo como um periodo em que continuamente se (re)escrevem percursos escolares, de formacao
e de insercao profissional que se entrecruzam na sucessdo do tempo. Enfatizando a dinamica dos
percursos, procuramos discutir uma aproximacao metodolégica que permita compreender a diversidade
de elementos que influenciam modalidades de percursos heterogéneos. Essa aproximacao elege os
questionarios longitudinais para o estudo das trajectérias objectivas e considera as entrevistas biograficas
para o estudo das trajectérias subjectivas, entendidas como fundamentais na construgdo dos percursos
de transicao. Ao colocar-se a énfase na ordem simbdlica, considera-se que as operacoes de producao de
sentido pelos jovens remetem para uma ordem temporal que extravasa o tempo cronoldgico na medida
em que articula simultaneamente um tempo presente, um tempo de (re)significacdo do passado e um
tempo de projeccaodo futuro. Ao colocarem a vida em intriga, os jovens expressam a atribuicdo de
sentido sobre os seus percursos de transicao, constroem a sua coeréncia e perspectivam o seu desenlace.
llustrdmos esta proposta metodoldgica com a identificacdo de percursos estatutarios e com um esquema
de uma entrevista biografica que antecede uma narrativa de transicao.
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ABSTRACT

We advocate the biographical approach and particularly the life course perspective in terms of
methodological option give several reasons: the given the increasing complexity of processes of
school/work transition, a lower sequential linearity, its stretch, the disconnection of their transitional
phases and the emergence of new moments, and finally the difficulty in identifying the start and end
events. We emphasize the importance of a longitudinal gaze that forces the understanding of transition
as a period in which one continually (re)writes intersected school careers, training and employability,
in time progression. Emphasizing the pathways dynamics’, we seek to discuss a methodological
approach that allows us to understand the elements diversity that influences pathways heterogeneous
modalities. This approach elects longitudinal surveys for the study of trajectories objective and
considers the biographical interviews for the study of subjective trajectories, understood in this study as
fundamental in the transition pathways constructions. When assuming the symbolic order emphasis it
is considered that young people meaning making processes refer to a temporal order which overcomes
the chronological time, in the sense that articulates a present time, give a new meaning to the past
and projection a future. When placing life in intrigue, the young people express the meaning making
process on their transition paths, build coherence and envisage its denouement. We illustrate this
methodological approach with the identification of statutory pathways and with a biographical
interview scheme that precedes a narrative in transition.

Keywords: Transition; Longitudinal surveys; Biographical interviews.
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INTRODUCAO

Sao varios os autores (DRANCOURT, 1994; DRANCOURT, BERGER, 1995; DUBAR,
1998; TROTTIER; LAFORCE; CLOUTIER, 1998; VERNIERES, 1997; VINCENS, 1997;
PAIS, 1993) que elegem como objecto de estudo “a transicdo”, “essa fase
intermédia” ou “ esse tempo de moratdria” vivido pelos jovens entre a saida da
escola e a entrada no mundo do trabalho.? Nas investigacbes por eles realizadas
conclui-se que, na sociedade actual e para a juventude na sua generalidade,
nao podemos falar de “um processo de transicdo entre conhecidos e seguros
estadios” ou de “rituais especificos de iniciacdo ou transicdo para a vida adulta”.
Os percursos de transicao estdo hoje marcados pelo alongamento dos periodos de
escolaridade e de acesso ao primeiro emprego, pela ndo linearidade da transicao,
por etapas de passagem para a vida adulta progressivas e dessincronizadas nos
seus ritmos, por situacoes fluidas e incertas, pela reversibilidade e transitoriedade
das diversas situacdes vivenciadas, quer no eixo de passagem da escola para o
mundo do trabalho, quer no eixo de passagem da familia de origem para a nova
familia. A precariedade dos estatutos, a alternancia entre escola regular-formacéao
profissional-emprego-desemprego que conduzem a idas e vindas entre a escola e o
trabalho sdo marcas dos actuais percursos de transicdo em que, num “movimento
de y6-y6" (PAIS, 2001, p.75), o “tempo flecha” se cruza com o tempo ciclico
- o0 tempo do eterno retorno -, podendo falar-se de “labirintos de vida”. No actual
“tempo da transicao”, ja ndo ha limiares de entrada e “os umbrais tradicionais de
transicao para a vida adulta — a obtencao de um emprego, o abandono da familia de
origem, 0 casamento — nao assumem necessariamente a sequéncia que assumiam
noutros periodos histéricos. Nos termos de Dominique Charvet (2001, p.34),
se tinhamos a ideia de uma coincidéncia de passagens no acesso a idade adulta,
como se subissemos uma escada, passando de um degrau a outro - obtencao de
emprego, saida da familia de origem e casamento -, ndo podemos dizer que os
jovens abrandaram a marcha ou que eles vaguearam o caminho, mas que ele ndo
é mais todo a direito, nem o mesmo para todos.

O acesso dos jovens ao emprego, para além de ser cada vez mais incerto e
tardio, estd mais dissociado da sua instalacdo numa habitacdo independente
e da constituicdo de uma nova familia. O abandono da familia de origem nem
sempre coincide com o fim da escolaridade e com a obtencdo de emprego ou
com o casamento; e a coabitacdo pode ser anterior a obtencdo de um emprego
estavel. Os jovens tdo rapidamente abandonam a escola, adquirem um emprego
e casam, passando a ser adultos, quanto, com a mesma rapidez, caem de novo
no desemprego, voltam a condicao de estudantes e divorciam-se, redescobrindo a
juventude. Citando Machado Pais, os jovens

saem de casa dos pais para qualquer dia voltarem, abandonam os estudos para os
retomarem tempos passados, encontram um emprego e em qualquer momento

2A entrada no mercado de trabalho pela ocupacdo de uma posicao estabilizada, quer seja pela obtencdo de um emprego estavel em que
se celebra um contrato a tempo indeterminado, quer seja pela obtencdo de uma posicao duravelmente instavel no sistema de emprego
(VERNIERES, 1997).
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veem-se sem ele, as suas paixdes sao como voos de borboleta sem pouso certo, se
casam nao é certo que seja para toda a vida (PAIS, 2001, p.69).

Assim sendo, ainda segundo o autor, “as passagens sao mais progressivas, menos
ritualizadas, menos irrevogaveis” (PAIS, 2001, p.69).

Os percursos escolares, formativos, laborais e de vida familiar dos jovens estao hoje
caracterizados pela complexidade e diversidade crescentes, multiplicando-se as
descontinuidades e as rupturas, as situacdes transitérias e os estatutos especificos,
as reversibilidades em diferentes etapas e momentos. Nos termos de Machado
Pais, “os caminhos de passagem para a idade adulta ndo sao apenas obscuros,
sao longos e sinuosos com escolhos” (PAIS, 2001). Os percursos estao

marcados pela incerteza, complexidade e reversibilidade das situacoes (incerteza de
emprego, cruzamento das diferentes formas de trabalho, experimentacdes multiplas
de formas de vida familiar e de modos de socializacdo) e dos estatutos sociais
(ao nivel profissional, estudantil, conjugal) (PAIS, 2001, p.72).

Podendo falar-se de “uma multiplicidade de estatutos intermédios e reversiveis,
mais ou menos transitorios e precarios” (BERGER apud DRANCOURT, BERGER,
1995, p.27-28).

Para entender essas mudancas, defendemos ser necessario conhecer o modo
como os percursos se diferenciam pela evolucdo no tempo das passagens escola-
formacao-trabalho e das passagens familia de origem-nova familia, e tais passagens
nos remetem para a necessidade de tomar em conta os cursos de vida dos jovens e,
de modo especifico, esse tempo de transicao. A transicdo é um processo que deve
ser constituido em objecto de estudo para se conhecer a escolaridade, as formacoes
profissionais, 0 acesso ao emprego e as condi¢des de trabalho, a reversibilidade
entre emprego e formacdo, a transitoriedade dos estatutos, procurando nesse
processo de conhecimento atender, de modo particular, aos significados e sentidos
atribuidos pelos jovens aos percursos de transicdo.

Esse entendimento dos percursos, como estando em permanente construcao e
considerando a sua durabilidade, permite-nos nao partir de uma definicdo unificante
da juventude, pois s6 na aparéncia é que as transicoes dos jovens sao semelhantes.
Nao se pode mascarar a heterogeneidade de percursos e nao se pode deixar
de atender as diversas modalidades de transicdo dos jovens para a vida adulta.
Afastamo-nos da andlise que apenas tende a associar os percursos dos jovens a
um modelo Unico e homogéneo de transicdo para a vida adulta e a trajectorias
pré-fixadas em funcdo de uma heranca social e de um percurso anterior na escola
regular, apontando, antes, para a existéncia de uma relativa heterogeneidade.

Para “apreender, descrever e decompor” os percursos dos jovens consideramos
adequado o recurso ao método biogréafico, solicitando aos jovens a evocacdo da
sua trajectéria de transicdo. Defendemos a proposta metodolégica de Demaziére
e Dubar (1997) e Demaziere (2003) que consideram a necessidade de realizar
inquéritos e entrevistas para apreender as caracteristicas dos percursos de transicdo
dos jovens: as suas trajectérias objectivas e as suas trajectérias subjectivas.
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O inquérito permite conhecer as trajectérias objectivas, o percurso estatutario que
remete para o encadeamento dos episddios, sublinhando as rupturas sucessivas,
as mudancas de estatuto (estudante/trabalhador, inactivo/activo, jovem/adulto)
pela heterogeneidade das posicoes ocupadas, sendo possivel enumerar as
sequéncias e a datacdo dos periodos. A entrevista biografica permite perceber as
trajectorias subjectivas, as significacdes e os sentidos atribuidos pelos jovens aos seus
percursos e estudar a transicdo enquanto expressdo de formas e temporalidades
identitarias, social e individualmente construidas. O inquérito da-nos informacéo
sobre a sucessdo das situacdes ocupadas por cada um dos jovens em diferentes
esferas da sua vida ao longo do tempo de transicdo; e os momentos da entrevista
permitem-nos compreender a histéria das diversas configuracdes sucessivas que
estrutura a articulacdo entre essas esferas. Como sugere Bertaux (1997), é necessario
colocar em jogo dois niveis da realidade: o dos factos objectivos ou objectivaveis
(datas, lugares, actores, acontecimentos) e o das percepcdes, representacoes e
interpretacdes subjectivas e das suas transformacdes no encadeamento do percurso.

Propomos a utilizacdo do questionario estruturado em torno de um calendario,
dando centralidade a andlise das formas temporais. Seguimos Dubar
(1992, 1998) e Demaziere et al. (2001) quando referem que o registo dos percursos
nao pode ultrapassar as estruturas temporais: as medidas de duracao, o corte do
percurso em sequéncias, a sucessao cronolédgica de etapas consideradas distintas,
mas também a seleccdo e a qualificacdo das situacdes ou dos acontecimentos
que o inquérito formula, de forma mais ou menos argumentada, como etapas
“naturais” do percurso. Ora a centralidade da andlise das formas temporais
tem tanto mais pertinéncia quanto a tendéncia da transicdo entre o sistema de
formacéo inicial, e o mundo do trabalho é a do seu alongamento. Pode mesmo
dizer-se que a transicao se desenvolve em trajectérias nas quais a duracdéo é um
acontecimento estruturante. O tempo estrutura a insercao, ficando reduzida, por
isso, a pertinéncia do inquérito de insercdo que negligencia a variavel temporal.
Para conhecer as situacoes pelas quais 0s jovens transitam, propomos, assim, que
sejam seguidas as trajectoérias de educacdo/formacao e profissionais, passando-se
da observacao estatica a analise dinamica.

Para dar conta do processo de transicdo na sua complexidade consideramos
dever associar a realizacdo do inquérito longitudinal as entrevistas biogréficas
gue permitem conhecer como 0s jovens narram as suas experiéncias de transicao,
destacando-se as formas temporais que estdo presentes nessas narrativas.
Segundo Didier Demaziére et al., os questionarios longitudinais e as entrevistas
biograficas receptam as formas temporais mais ou menos explicitas que estruturam,
de maneira especifica, os dados que eles permitem recolher (DEMAZIERE et al.,
2001). E tanto mais importante associar o inquérito e a entrevista biografica porque,
por um lado, “o método dos calendarios neutraliza o substrato temporal, visto que
ele d& a cada periodo um valor que corresponde sobretudo a sua duracdo mais
do que a sua importancia no percurso e, por outro lado, a entrevista biografica
organiza o tempo a partir da situacdo que a provoca”: a transicdo dos jovens da
escola para o trabalho e nela as experiéncias de formacédo e de trabalho e 0 modo
como subjectivamente foram vividas. A confrontacdo das duas séries é uma via para
assinalar e especificar essas formalizacdes temporais (DEMAZIERE et al., 2001).
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A RECONSTITUICAO DOS PERCURSOS ESTATUTARIOS DE TRANSICAO - O INQUERITO
LONGITUDINAL

Para conhecer os processos de transicao defendemos a eleicdo de uma abordagem
longitudinal dos diversos percursos em interaccdo no tempo da transicao e nos seus
periodos a montante (os tempos da escola regular e da socializagcdo primaria) e a
jusante (os tempos no mundo do trabalho e/ou de retorno a escola regular).

Nao se trata de caracterizar apenas as mudancas de estatuto (estudante/trabalhador,
inactivo/activo, jovem/adulto), classificando os jovens em categorias previamente
estabelecidas e reduzindo a andlise ao tempo da insercao profissional. Mais do
gque O recurso a inquéritos de insercdo que tendem a subestimar a dimensdo
temporal subjacente a construcdo dos percursos de transicdo, propomos o0s
inquéritos longitudinais para situar o estudo numa perspectiva diacrénica de analise
dos processos em curso e reconstruimos, sob a forma calendarios, as trajectérias
objectivas de transicdo. A realizacdo de inquéritos longitudinais ou de “inquéritos
ditos de caminho” permite aos jovens reconstituir retrospectivamente, de forma
descritiva e o mais fielmente possivel, o seu percurso num periodo de diversos anos
consecutivos entre a saida da escola regular e a entrada no mundo do trabalho.
Esses inquéritos descrevem finamente os caminhos dos jovens na escola, no centro
de formacdo profissional e nos contextos de trabalho e permitem distinguir as
etapas que os constituem: periodos de emprego, de desemprego, de formacao,
de retorno aos estudos e de inactividade.

Os inquéritos longitudinais permitem fazer uma primeira aproximacdo a “histéria”
singular dos jovens e a restituicao dos seus percursos de transicdo. Essa apreensdo
dos percursos traduz-se na sucessao das sequéncias que estdo enumeradas no
questiondrio e na datacdo dos periodos. O inquérito permite, segundo Didier
Demaziére, perceber o “percurso estatutario” dos jovens: o encadeamento dos
episodios, sublinhando as rupturas sucessivas, as mudancas de estatuto pela
heterogeneidade das posicoes que eles ocupam.

Reconhecendo que a anélise dos inquéritos de caminho coloca como dificuldade
a reducdo da diversidade do real com vista a sua analise (CANALS, 1998, p.89),
a partir da informacao por eles recolhida, numa etapa de insercao profissional, pode
desenhar-se o percurso biografico de cada jovem no eixo escola-formacao-trabalho
e fazé-lo em interaccdo com as passagens inerentes ao processo de constituicao de
nova familia. Além da andlise dos caminhos “objectivos” seguidos pelos jovens no
espaco escolar, de formacao e profissional que propde a elaboracdo de tipologias
de trajectdrias objectivas, estes inquéritos permitem entender a heterogeneidade
no interior de categorias aparentemente homogéneas, dando visibilidade ao que
ficaria invisivel numa outra abordagem da transicao. Para proceder a reconstrucao
dos percursos “objectivos”, deve analisar-se as caracteristicas das trajectérias de
transicdo em que os jovens participam, as passagens de um estado inicial a um
estado final. E necessario identificar as etapas, os acontecimentos e as posicoes
por eles ocupadas no espaco social, definidas pelas categorias de estudante do
ensino regular ou da formacao profissional, de trabalhador-estudante, de activo
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empregado ou desempregado, estagiario, bolseiro, etc. Isso s6 é possivel se se
analisar a transicdo como sucessao de posicdes na escola/no centro de formacéo e
no mercado de trabalho, o que leva ao estudo dos percursos educativos/de formacao
profissional e, mais concretamente, a conhecer o nivel do diploma obtido na escola
regular, o tipo de qualificacdo profissional, a via de ensino e a fileira de formacéo
profissional seguidas, a drea de formacao do curso, o tipo de escolas ou de centros
de formacao frequentados. Devemos também caracterizar a idade em que o jovem
comecou a trabalhar (mesmo em empregos anteriores a realizacdo da formacao
profissional), a primeira insercdo dos diplomados quanto ao tempo de procura
do primeiro emprego, a mobilidade de emprego, a mobilidade socioprofissional,
os tipos de vinculo contratual, os sectores de actividade e tipos de empresa,
as remuneracodes, as profissdes exercidas e a adequacdo entre essas profissdes e a
area do curso de formacao profissional.

Apreender as multiplas esferas dos percursos dos jovens e como elas estdo
articuladas num dado momento (o da realizacdo do questionario), atribuindo
importancia a perspectiva sincronica, remete-nos também para uma perspectiva
transversal do estudo da transicao para a vida adulta. Pois, considerar que o sentido
dado pelo jovem a vivéncia das transicoes no eixo escola-formacédo-trabalho esta
entrelacado com o sentido por ele dado a outras experiéncias por ele vividas em
outros dominios da vida, as prioridades afectas as diferentes esferas e as suas
articulacoes, é realcar o postulado da intersignificacdo das condutas, na Optica
de Raymond Dupuy e Brigitte Almudever (1998, p.282), que consideram que as
actividades dos sujeitos se organizam em diferentes dominios: familiar, profissional,
pessoal e social. Cada um desses subsistemas é relativamente auténomo, no
sentido em que o funcionamento releva de objectivos e de meios especificos,
mas as actividades que os jovens ai desenvolvem s6 tém sentido na sua relacéo
com outros subsistemas. No mesmo sentido vai a proposta de Manuela Olagnero
(2003) que, ao alertar-nos para a importancia das transicdes como “nés” criticos ou
momentos numa carreira, considera que elas dependem do modo como aparecem
ao longo de varios calendarios entrelagados na vida individual e de quanto estao
préoximas ou afastadas das transicoes que ocorrem ao longo de outras trajectorias
(familiares, de saude, etc.) (OLAGNERO, 2003, p.4). A forma como os jovens se
definem por relacdo a escola, a formacao profissional, ao saber, ao trabalho; as
estratégias de reescolarizacdo pelo retorno aos estudos na escola regular ou pela
realizacao de formacao profissional; a sua forma de gerir a insercao profissional,
tém, assim, que ser compreendidas por relacdo a outras experiéncias significativas
(partida de uma familia de origem, casamento e paternidade/maternidade)
deste periodo de transicdo para a vida adulta. Essa aproximacdo, ajudando-nos
a compreender a configuracdo de diferentes modalidades de transicdo® que,
numa andlise posterior, pode nos permitir identificar “perfis de transicao”, a partir

3 Com efeito, o nivel do diploma obtido na escola regular, o tipo de qualificacdo profissional, a via de ensino e a fileira de formacdo
profissional, a profissdo ocupada, a alternancia das situacdes socioprofissionais de precariedade, desemprego, interinidade, estagios
e contratos de duracdo determinada, tém necessariamente numerosas incidéncias e repercussdes em diferentes dominios da vida
social, nomeadamente no dominio da vida pessoal e familiar (as passagens entre a familia de origem e a constituicdo de nova familia
- 0s percursos conjugais e reprodutivos) e residenciais (a aquisicdo de habitacdo prépria ou o arrendamento de uma casa), dimensées
também fundamentais da transicdo para a vida adulta.
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de uma tipologia expressa num esquema que toma como elemento principal o
entrecruzamento dos percursos nas esferas da educacao/formacao e do trabalho
e na esfera familiar e as suas principais etapas. Nesses perfis-tipos de transicao
podemos distinguir entre quem exerce profissdo; guem estd desempregado a
procura de novo emprego; os trabalhadores-estudantes e os estudantes.

llustrando esta abordagem metodolégica apresentamos uma tipologia de perfis
de transicdo onde distinguimos percursos que priorizaram a vida laboral em
relacdo a continuacdo da formacdo e os que associam ao trabalho a formacao.
Nesses dois grandes grupos distinguem-se subgrupos, considerando as situacdes
vividas em termos de formacdo e de trabalho. Os percursos divergem, ainda,
na esfera da vida familiar, tendo alguns jovens combinado as diversas dimensdes
da passagem para a vida adulta, iniciando a sua vida conjugal possibilitada pelo
acesso ao emprego, e outros “sacrificaram-na” ou recusaram-na em detrimento
da estabilidade profissional.*

Percursos de sequencialidade - etapa escolar, etapa de formacdo profissional, etapa de insercao
profissional

Eixo escola-formacao-emprego
Percurso escolar

------- /

Eixo da vida familiar

Familia de origem Nova familia
/(saida)

Eixo escola-formacao-emprego
Percurso escolar

Percurso profissional

________________ /

Eixo da vida familiar

Familia de origem Nova familia
—————————————————————————————— /(saida)

Eixo escola-formacao-emprego
Percurso escolar
A
Percurso de formacao
Percurso profissional
-------- /

Eixo da vida familiar
Familia de origem Nova familia

............. /(permanéncia)

Percursos em que paralelamente
continuacao da formacgao

a entrada no mercado de trabalho,

um retorno a escola regular ou a

Eixo escola-formacao-emprego
Percurso escolar

______________ /

Eixo da vida familiar

Familia de origem Nova familia
/(saida)

Eixo escola-formacao-emprego
Percurso escolar

Eixo da vida familiar
Familia de origem Nova familia

___________ / (permanéncia)

Eixo escola-formacao-emprego
Percurso escolar
Y/A——

Percurso de formacao
Percurso profissional
-------- /

Eixo da vida familiar
Familia de origem Nova familia

/(saida)

(retorno)

“Uma andlise atenta a diversidade, mesmo que neste primeiro nivel eleja apenas uma andlise mais "“estatutaria,” permitiria ver que os
jovens que a partida seriam identificados como pertencentes a uma categoria homogénea, podem ter iniciado a sua trajectdria profissional
com uma idade diferente, podem ter tido niveis diversos de escolaridade antes da realizacdo da formacao, podem ter tido um diferente
ntimero de empregos, terem estado numa situacdo contratual diversa, terem estado empregados e terem pretendido ou ndo mudar de
emprego, podem estar ou ja ter estado a exercer uma actividade profissional que considerem estar ou ndo de acordo com a formacdo
realizada, podem ter um niimero de anos de experiéncia de trabalho diferente e podem ter tido uma trajectéria profissional com periodos de
desemprego ou com uma actividade continua, alternando ou néo periodos de trabalho com periodos de desemprego.
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O estudo da transicao, além de se centrar na restituicdo dos percursos, deve
incidir na perspectiva mais qualitativa de compreensao dos processos que lhes
estdo subjacentes, privilegiando a (re)construcdo deles feita pelos jovens a partir
das significacdes que utilizam para justificar os caminhos seguidos na escola,
na formacao profissional e no trabalho, percebendo-se o sentido que eles lhes
atribuem. Se a informacao obtida pelo inquérito permite chegar a uma primeira
versdo da histéria de cada jovem e identificar perfis-tipo de transicdo, facilmente
constatamos que os jovens previamente classificados numa mesma categoria tém
percursos heterogéneos. A informacao obtida pelas entrevistas biogréaficas permite-
nos “identificar processos e em seguida construir constelacdes” e nao classificar os
jovens em categorias previamente definidas (CHARLOT, 2001), desconstruindo as
realidades que os indicadores objectivos nos propdem, heterogeneizar o que havia
sido homogeneizado numa outra construcdo do objecto (LAHIRE, 1995, p.33).

A RECONSTRUCAO DAS TRAJECTORIAS SUBJECTIVAS DE TRANSICAO: AS ENTREVISTAS
BIOGRAFICAS

Enfatizamos a compreensao dos elementos que estao presentes na construcdo
dos processos de transicao, destacando as reconstrucoes subjectivas que os jovens
fazem do seu percurso de vida porque eles comentam e interpretam, realizam
“escolhas” e fazem investimentos que intervém sobre o seu desenvolvimento.
Eleger a dimensao subjectiva permite-nos perceber como se constroem os
percursos de transicdo e o porqué deles assumirem diferentes configuracoes.
Trata-se de associar aos percursos estatutarios os subjectivos,® isto é, as narrativas
de transicao que conduzem a andlise para as formas e temporalidades identitarias
(DEMAZIERE etal., 2001). E, neste processo de conhecimento, é essencial identificar
a identidade biografica para si, fruto de um percurso subjectivo e temporalmente
situado e das categorias que os jovens utilizam para se definirem, e a identidade
relacional, resultado das suas inscricbes em espacos socioprofissionais e da
forma como se revéem na identidade atribuida. E, assim, necessario identificar a
“dupla transaccdo enquanto expressao da negociacao entre a identidade para si
e a identidade para o outro” (DUBAR, 1992).

As formas e as temporalidades identitarias sdo producdes narrativas que se dao
a conhecer através do modo como os jovens falam do passado, se referem ao
presente e projectam o futuro. Mas, para que tal aconteca, ao investigador compete
perguntar “o que se passou na vida do jovem depois da saida da escola regular,”
fazendo-o contar as suas experiéncias e suscitando todas as explicacdes possiveis
dos diversos momentos por ele considerados “importantes” no seu percurso.

As entrevistas permitem conhecer os processos que participam nas dinamicas
que estdo em curso na construcdo dos percursos de transicdo, quando olhadas
pelo angulo dos processos biograficos. Assim sendo, as entrevistas nos permitem

Mesmo que 0s percursos ndo sejam muito diferentes, os desvios de informacéo, pelo uso do questionario e da entrevista, podem aparecer
claramente.
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estudar as formas identitarias pela colocacdo em evidéncia das logicas de accdo
dos jovens ligando a relacdo com o saber (nas diferentes figuras do aprender),
a relacdo com o trabalho, a “(re)significacdo” do passado, a visdo do futuro de
formacéao e profissional, sempre numa perspectiva de entendimento da dinamica
identitaria.® A partir das narrativas que os jovens fazem sobre os seus percursos de
transicao, deve salientar-se que os processos que a eles estdo subjacentes ndo sdao
apenas estruturais, mas também biograficos. Privilegiando o seu ponto de vista,
deve-se tentar demonstrar que os jovens também constroem o seu percurso de
transicdo. A abordagem biografica permite “captar o nao explicado, o nao retido,
para se situar na encruzilhada da pessoa e da sociedade que é a prépria vida”
(POIRIER; CLAPIER-VALLADON; RAYBAUT, 1999, p.157). Consideramos que 0s
jovens sdo sujeitos no processo de transicdo e afastamo-nos do entendimento de
que eles teriam um comportamento meramente passivo, resignado, de adaptacdo
forcada as mudancas decorrentes das estruturas sociais.

Sobre a importancia de atender ao modo como os jovens vivem subjectivamente
as experiéncias de transicdo, citamos Machado Pais que recusa considerar
a existéncia de passagens de vida pré-fixadas, “comboios com destinos
pré-determinados”, considerando que os jovens sdo activos no processo de transicdo
porque a “experiéncia do condutor é determinante para a escolha do caminho
a seguir” (PAIS, 2001, p.10). Ainda nas palavras do autor, “os jovens ndo sao
pontos imaginarios, iméveis e passivos, por onde passam e se cruzam os filamentos
sociais. Embora socializados, os jovens sdo também criativos, e os eus quotidianos
ndo mostram nem resignacdo, nem privatismo, nem passividade” (PAIS, 1993,
p.397). Ao apresentar algumas sequéncias de trajectérias mais tipicas no processo
de transicdo para a vida adulta, refere que “de facto, e independentemente das
definicbes ‘oficiais’ ou "politicas’ de transicdo, os resultados da pesquisa sugerem
gue elas sdo multiplas, distintas e diferentemente vividas pelos jovens” (PAIS, 1993,
p.378). Essa afirmacdo nos conduz a querer privilegiar a singularidade das historias
de transicao dos jovens e a pretender mostrar que a definicao identitaria, para além
de remeter para uma heranca, é continuamente reconstruida ao longo do tempo da
transicao. A opcao pelo método biografico permite, entdo, salientar a especificidade
de cada jovem, “repondo o individuo no seu vivido eventual e iluminando a parte
humana e singular da globalidade social” (POIRIER; CLAPIER-VALLADON; RAYBAUT,
1999, p.157). Se é certo que devemos levar em conta o tempo social que relaciona
as temporalidades biograficas com as temporalidades sociais, afastamo-nos da

® Entrevistas centradas no periodo de transicdo da escola regular para o mundo do trabalho e, mais concretamente, na vida escolar,
de formacdo e profissional e no seu entrecruzamento com a vida familiar. Pode-se percorrer com os jovens um conjunto de contextos
institucionais (a escola, o centro de formacéo, o local ou os locais de trabalho, a familia, a vida associativa, etc.) e de contextos mais
informais (vizinhanga, grupos de amigos e locais de lazer, etc.). Os temas por eles considerados nas narrativas permitem obter elementos
de caracterizacdo das suas historias familiares, das suas trajectérias escolares na escola regular (as experiéncias vividas, as reprovacdes,
os professores, as disciplinas) e no centro de formacéo profissional (a orientacdo para a formacdo, o curso realizado, as opinides sobre
a formacdo geral, de pratica simulada e prética - a experiéncia de estagio -, as relacdes com os professores e com os colegas), as suas
trajectdrias de insercdo profissional (tempo de espera e modalidades de acesso ao emprego, a relacdo entre emprego e formagao, opinices
sobre as experiéncias de emprego, de desemprego, a mudanca de emprego, percepcdes sobre as empresas onde trabalham - a relacdo
salarial, as condigdes de trabalho relativas a salarios, espacos de relagdes solidarias e/ou de lutas e de enfrentamento, etc.) e de transicdo
familiar (a constituicdo de uma nova familia - o0 casamento, a maternidade e a paternidade -, as relacdes com os membros da familia).
As entrevistas biograficas permitem essencialmente abordar a relagdo dos jovens com o saber, com o trabalho, com o passado e com o
futuro. Permitem, ainda, identificar os outros actuantes.

Trabalho & Educacao | Belo Horizonte | v.23 | n.2 | p.33-55 | mai-ago | 2014 41|



ideia de uma pré-estruturacdo do percurso de vida por temporalidades externas
organizadas seguindo encadeamentos causais independentes e pré-existentes ao
desenvolvimento dos percursos. Partimos da hipétese de que as experiéncias vividas
pelos jovens no periodo de transicao sdo fundamentais na estruturacdo da sua vida
gue se modifica no desenvolvimento temporal. Como ja referimos, ndo podemos
esquecer 0s tempos sociais, as oportunidades e os constrangimentos advindos dos
diversos contextos institucionais pelos quais os jovens passam ao longo da sua
transicao e que condicionam os seus percursos de formacao e de trabalho, as suas
significacbes e a sua accdo. O que mobiliza o jovem para responder a uma dada
situacdo num determinado momento da sua existéncia tem a ver com esquemas
de accado interiorizados e que sdo resultado das aquisicbes e determinacoes
anteriores de um tempo passado. Temos que atender, portanto, as disposicoes
dos jovens, ao seu caracter relativamente duravel, como propde Bourdieu
(1974, 1986), ou nas palavras de Coninck e Godard (1990), a um modelo de analise
arqueolégico. Quaisquer que sejam as situacdes encontradas pelos jovens nos
percursos de transicdo em contextos de formacao e de trabalho, eles sdo implicita
ou explicitamente portadores de referéncias e de limites de esquemas de accao,
de percepcédo e de apreciacdo quanto a sua orientacao, ao seu futuro, quanto as
condicdes da sua insercao profissional em termos de resisténcia a certas formacoes
ou a certos empregos, a certas condicdes de trabalho, etc.

O estudo da transicao dos jovens, contudo, além de atender aos tempos sociais
e ao tempo da trajectéria passada, ao centrar-se “no polo da interioridade”,
numa abordagem que elege o percurso ou as trajectérias individuais, entende a
transicdo numa abordagem privilegiadamente subjectiva e analisada nas diversas
temporalidades para as quais remete o curso de vida.

Mais do que uma abordagem “estatica” da insercdo profissional dos jovens,
elegemos, entdo, uma andalise dinamica dos seus percursos que remete para um
entendimento da transicdo a partir das suas trajectérias individuais, nas quais a
duracdo é um elemento determinante. Lembramos Manuela Olagnero que, ao
entender as transicbes como “mudancas de estatutos que sdo descontinuos e
limitados em duracdo, apesar das suas consequéncias puderem ser a longo prazo”,
associa ao conceito de transicdo um outro conceito central que é o conceito de
trajectéria, considerando que “transicoes e trajectérias estdo interrelacionadas,
no sentido em que as transicbes estdao sempre embutidas nas trajectorias,
dando-lhes diferentes formas e significados” (OLAGNERO, 2003, p.4). Se assim &,
as transicdes dos jovens que parecem similares tém significados sociais e subjectivos
diversos porque ocorrem numa trajectéria particular. Entender a transicdo como
processo remete muito mais para uma abordagem centrada no angulo temporal
e para um entendimento do seu caracter aberto e gradual, isto é, para uma
construcdo quotidiana das trajectérias escolares, de formagdo, de trabalho e
familiares que se entrecruzam nos diferentes momentos de passagem da transicao
para a vida adulta. Interessarmo-nos privilegiadamente pelas dinamicas em curso
no processo de transicdo leva-nos a colocar a centralidade nas experiéncias que 0s
jovens vivenciam no periodo de transicao e que sao experiéncias subjectivadas que
influenciam a construcdo dos seus percursos.
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Trata-se, sobretudo, de perceber as “légicas da insercao” dos jovens e dai
a importancia de tomar em conta o seu ponto de vista, as suas vivéncias, as
suas palavras sobre as accdes que lhes sdo destinadas. Para o tratamento
dessas “logicas de insercao” (CALVO, 1998, p.203) devemos compreender os
processos sociais que condicionam os percursos dos jovens e a maneira como eles
sdo sujeitos nos seus percursos de educacao, formacgao e insercao profissional,
mobilizados por “mobis” de accdo e desenvolvendo actividades, tomando
decisbes e, sobretudo, construindo o seu ponto de vista sobre as experiéncias
que vivem na transicdo. Consideramos que “0s jovens sao sujeitos das suas
histérias e que ao conta-las produzem interpretacoes” (DEMAZIERE, 2003).
Ao elegermos a reconstrucao subjectiva dos seus percursos, como eles reconstroem
subjectivamente os acontecimentos vividos no periodo de transicdo, e também os
outros acontecimentos da sua biografia que julgam mais significativos, estamos
a considerar que o sentido e as interpretacoes que fazem das diversas situacoes
influenciam a construcdo de estratégias quotidianas (sempre interindividuais
nos diversos contextos de interaccdo com outros) que sao parte importante na
construcao da transicdo. Essas interpretacdes dos jovens sdo entendidas como
reconstrucdes dos seus percursos de transicao e, como diria Didier Demaziére
(2001), reinventa-se um percurso que tem uma certa coeréncia, sublinhando-se
a continuidade, um certo sentido. Convém sublinhar a ideia de que nos seus
relatos os jovens fazem reflexdes sobre o seu percurso de transicao e nelas surgem
“outros actuantes” que podem ser para eles outros significativos. Como refere
Monberger (2000), as narrativas de vida permitiram compreender como os jovens
“gerem as relacdes interpessoais e intergrupais” (MONBERGER, 2000, p.191).

As temporalidades biograficas, que estdo centradas no olhar sobre os
acontecimentos de vida e sobre o seu encadeamento com outros acontecimentos,
sdo vividas como relacdes entre unidades de sentido mais importantes na
(re)construcao continua da totalidade do eu no itinerdrio de vida, isto é, na
(re)construcdo identitaria. Privilegiar as temporalidades biogréficas leva-nos
a eleger uma reconstrucdo a posteriori das etapas importantes dos percursos
de transicdo. Pelas entrevistas biograficas, além da temporalidade estatutaria
ja fornecida pelos inquéritos que privilegia e restituicdo do percurso numa
ordem cronolégica, podemos recapitular o conjunto das etapas, perceber as
suas correspondéncias, acrescentar outras que o inquérito ndo privilegiava e,
sobretudo, conhecer as temporalidades biograficas sequindo uma ordem légica
gue remete para as interpretacdes que os jovens ddo as experiéncias vividas no
periodo de transicao. Deste modo, pela enunciacdo dos acontecimentos que 0s
jovens elegem como mais significativos nesse periodo, percebemos a importancia
que eles lhes atribuem, as conexdes que entre eles estabelecem e, ainda, como
os relacionam com o tempo passado e com o tempo futuro da projeccdo e como
essas proprias conexdes dao coeréncia e sentido ao percurso por eles relatado.

O postulado do sentido da existéncia recontado pelo jovem implica supor que
a narrativa biografica tem sempre a preocupacao de dar sentido, de dar razéo,
de esclarecer uma légica, por sua vez, retrospectiva e prospectiva, uma consisténcia
e uma constancia, estabelecendo relacoes inteligiveis como a do efeito a causa
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eficiente ou final, entre os estados sucessivos, assim constituidos em etapas de um
desenvolvimento necesséario (DEMAZIERE, 2003).

Se os relatos que fazem sobre o periodo de transicdo correspondem sempre a uma
fotografia tirada no presente, ndao podemos esquecer também que esses relatos
ndo representam toda a vida dos sujeitos, sendo mais momentos: uma série de
fragmentos da proépria vida. SGo momentos seleccionados e expostos justamente
pelos significados que eles adquirem a luz do presente vivido. Nesse sentido,
pelas suas narrativas de vida, ndo sé nao estamos perante a histéria de vida
completa dos jovens, como também ndo sabemos se o que para eles adquire
relevancia no momento presente do relato da histéria pode ter tido relevancia num
tempo passado. Os jovens ordenam o tempo da transicao implicitamente quando
no momento da entrevista falam dos acontecimentos por eles vividos como mais
significativos e das relagbes que estabelecem com outros acontecimentos vividos
na situacdo de transicdo ou num tempo passado ou num tempo de projeccao
do futuro (EMIRBAYER; MISCHE, 1998). Convém assinalar que, muitas vezes,
a apresentacdo de si por eles feita, num momento determinado de entrevista,
leva a cortar da sua narrativa algumas das suas experiéncias anteriores por eles
vivenciadas ou a (re)significar experiéncias passadas.

As caracteristicas dos processos actuais de transicdo dos jovens levam-nos
a eleger essa forma de olhar a transicdo. Como j& vimos, a construcdo dos
percursos de transicdo é um trabalho em progresso e é o resultado, embora
que s6 em parte, das experiéncias por eles vivenciadas no periodo de transicao.
Trata-se, entao, de histérias de transicao abertas, no sentido de serem reconstruidas
continuadamente ao longo do tempo e em que a sua subjectividade e também
a sua mobilizagdo para as actividades contribuem de forma continua para definir
o presente, para projectar o futuro e para (re)significar o passado, isto é, para
(re)construir o sentido dos percursos.

Trata-se de eleger privilegiadamente a dimensdo biografica e temporal para
compreender a construcdo das trajectoérias subjectivas, colocando em jogo o
sentido que os jovens ddo aos seus itinerarios, a relacdo que estabelecem a partir
da leitura que fazem das oportunidades da situacdo presente, entre reconstrucoes
do seu passado e projeccoes do seu futuro. Esse quadro temporal mais vasto
remete para um presente em que se faz a leitura das oportunidades da situacao
de formacado ou de trabalho, para um passado’ e para um futuro projectado
que lhes permite reconstruir uma coeréncia e uma continuidade. E fundamental
destacar o tempo da projeccdo futura que permite aos jovens como sujeitos
antecipar projectos e dar sentido as experiéncias por eles vividas subjectivamente
na transicao e as “escolhas” por eles realizadas.

Partilhamos a proposta de Didier Demaziere (2003), que refere ndo se poder
reduzir a analise das narrativas “a enunciacoes de sistemas de representacoes e
de crencas.” A ordem simbdlica deve associar-se, ainda, a ordem temporal dos

7 A trajectoria subjectiva tem necessariamente também que ser entendida por relacdo ao seu anterior processo de socializacdo, isto €,
por relagdo as referéncias herdadas do passado que é um tempo de passagem dos jovens por mltiplas contextos institucionais que nao
deixam de estar presentes na construcdo das significacdes que eles ddo aos diversos acontecimentos dos seus percursos de transicéo.
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percursos biograficos, devendo, eleger-se a dimensao longitudinal das narrativas
e reconhecer e constituir como objecto de investigacdo “a trama temporal das
narrativas” que os jovens constroem sobre o seu percurso. Nas palavras de Didier
Demaziere, “todo aquele que procura argumentar o que ele cré ser, retracando
0 Seu percurso, encadeia-o numa trama temporal que condensa e concentra a
histéria que ele conta sobre o que ele cré ser” (DEMAZIERE, 2003, p.7).

Seguindo a proposta de Didier Demaziere (2003), devemos privilegiar a visdo da
vida como existéncia dotada de sentido, no duplo sentido de significacdo e de
direccao, isto ¢, uma narrativa coerente de uma sequéncia significante e orientada
de acontecimentos. Esse modo de olhar as narrativas permite apreender numa
perspectiva diacrénica uma trama temporal ao levar a distinguir o desenvolvimento
no tempo de uma sucessao de acontecimentos que dao sentido a uma histéria de
transicao e permite também apreender o processo decisional que esta presente
na construcdo dos processos de transicdo e, concretamente, nos momentos
de bifurcacdo nas trajectérias. Na transicdo, periodo privilegiado de colocagao
em pratica dos percursos dos jovens, realca-se a necessidade de interpretar as
orientacbes e as bifurcacoes ai operadas. Quando falamos de bifurcacdes nas
trajectorias, estamos a falar de tempos fortes, de momentos de encruzilhada e de
processos de tomada de decisdo que potenciam a sua inflexao. Nas palavras de
Bernard Charlot (1999, p.56-63),

a vida ndo é o curso de um rio tranquilo, o curso do tempo é turbulento, com
interrupcoes, rupturas, azares ou coisas boas, previsiveis ou acidentais. Deve fazer-se
aparecer os acontecimentos que pontuam a existéncia e, por vezes, a perturbam. A sua
vida pode virar-se para o sol ou para a sombra na sequéncia de um acontecimento ou
de um reencontro, a vida pode baloicar, comutar-se em torno de um acontecimento tal,
que hd um antes e um depois.

As entrevistas permitem identificar esses momentos-chave do percurso que se
centram normalmente em fases de ruptura, turbuléncia, mudanca, conflito e,
a partir desses momentos, h& condicdes para determinar aquilo que, para 0s
jovens, foi formador. Como refere Josso (1988), “nestes momentos-chave, o sujeito
confronta-se consigo mesmo, a descontinuidade que vive imp&e-lhe transformacoes
mais ou menos profundas e amplas. Surgem-lhe perdas e ganhos e, nas interaccoes,
interrogamos o que o sujeito faz consigo proprio ou o que mobilizou de si mesmo
para se adaptar a mudanca, evita-la ou repetir-se na mudanca.”

Ao conhecermos essas bifurcacdes, podemos perceber as arbitragens de que as
trajectorias sao resultado e qual é o universo de possiveis no momento em que a
escolha foi feita, como se apresenta a arvore de alternativas, que caminhos foram
abandonados em proveito da orientacao finalmente tomada, como se constroem os
processos de decisao e os projectos de futuro. Nos momentos de escolha a operar
nas encruzilhadas, ndo podemos negligenciar a intervencao dessa subjectividade
gue age tanto na elaboracdo dos desejos pessoais como nas imagens que os jovens
tém da formacao e do trabalho e do universo de possiveis que a eles se abre.®

8 Essas representacGes, mas também o lugar do actor que esses jovens tomam na vida, as margens de manobra ou a relativa submissdo aos
acontecimentos ou ao contexto sdo decisivos para as bifurcacées operadas.
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A reconstrucdo subjectiva dos percursos dos jovens introduz, entdo, “aceleracoes e
repeticdes, continuidades e reviravoltas, encadeamentos e acidentes, linearidades
e viragens (“tournants”), suspensos e acalmias, etc” (DEMAZIERE, 2003, p.9).
Mais do que uma reconstituicdo do percurso seguindo uma ordem cronoldgica, eles
reconstroem um “agenciamento temporal que permite dar uma significacdo ao que
ele chegou, ou pelo menos, ao que ela evoca” (DEMAZIERE, 2003).

Destacamos a ideia de Didier Demaziere (2003), quando refere que os jovens
“dizem e pensam” o seu percurso de insercao, tentando colocar a sua vida em
intriga e construir projec¢des de futuro. Para Didier Demaziére, a seleccdo dos
episddios biograficos, a escolha das categorias para os contar, a composicdo de
uma intriga para os agenciar (dispor) sao operacdes de producdo de sentido que
recorrem a categorizacdes do tempo, de um tempo considerado como cadeia
e ritmo sequenciais e como saida (abertura) e desenlaces de acontecimentos.
Nas palavras de Demaziere,

os jovens dao sentido aos seus acontecimentos, organizam a sua vida, interpretam
o que lhes chega, estabelecem os encadeamentos. Pois, o sentido do percurso é
uma intriga argumentada e um encadeamento temporal, ele pode ser analisado em
dois registos complementares: o do sentido considerado como significacdo e como
colocar em coeréncia; o do sentido como direccdo e como colocar em perspectiva.
Em termos de temporalidades biograficas, esses dois registos podem ser caracterizados
respectivamente como o dos encadeamentos temporais e das articulacdes entre
sequéncias® e como o dos desenlaces temporais e do esclarecimento da extraccao de
sequéncias'® (DEMAZIERE, 2003, p.7).

Entdo a trama temporal das narrativas tece-se no cruzamento dos encadeamentos
(articulacéo entre sequéncias) e nos desenlaces (extraccdo de sequéncias) temporais,
isto é, na colocacao em coeréncia e em perspectiva. Na proposta de Didier Demaziere,
o objectivo seré identificar e esquematizar as formas temporais tipicas que se tecem
no cruzamento dos encadeamentos (articulacéo entre sequéncias) e dos desenlaces
(fim) de sequéncias. E a intercepcao dessas dimensdes pode constituir um guia para
a formalizacdo da gramaética temporal das biografias (DEMAZIERE, 2003, p.9).

Essas operacdes de producdo de sentido que recorrem a categorizacdes do tempo,
“de um tempo considerado como cadeia e ritmo sequenciais e como saida e
desenlaces de acontecimentos”, sao polos que ndo desenham figuras do sucesso

°Como refere Didier Demaziére, os jovens tecem ainda as relacdes entre episddios, organizam-nos, dispdem as sequéncias, hierarquizam-
nos valorizando e minimizando episddios, enunciando personagens decisivas (ndo se podendo esquecer as bifurcacdes e as mudangas
como momentos ricos na narrativa). Tecem uma trama narrativa que pode ser mais caracterizada pela “convergéncia de episddios como se
tudo fosse na mesma direccdo” ou pela ndo convergéncia, sendo que "“os acontecimentos ndo se inserem numa repeticéo, fazendo surgir
o heterogéneo e confrontando o sujeito com situacdes novas ndo previstas. E a partir do heterogéneo devem assegurar a coeréncia e a
continuidade do seu percurso no tempo (DEMAZIERE, 2003, p.7-8).

1 Como refere Didier Demaziére, a producéo da narrativa é também uma colocacdo em perspectiva e desemboca também sobre um
desenlace. Relaciona a situacéo presente, as projeccdes para o futuro e quais as saidas para o percurso. Estdo aqui componentes temporais
como a abertura e o fecho, as possibilidades e as impossibilidades, as oportunidades e os constrangimentos, as intengdes e os fechos que
concluem a narrativa. As projeccdes do futuro sdo componentes dos percursos porque o tempo biogréfico ndo esta fechado e continua
sempre aberto sobre prolongamentos, desenvolvimentos, ressaltos futuros. Podem distinguir-se duas modalidades de enunciacdo das
antecipacdes: como um reservatdrio de oportunidades que sustentam as aspiracées (o percurso passado e a definicdo da situagdo presente
sdo mobilizados para justificar e consolidar as aberturas e possibilidades de evolucdo) ou como constrangimentos que formatam as
antecipacoes e limitam o engajamento do sujeito (DEMAZIERE, 2003, p.8-9).
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ou do insucesso escolar ou de sucesso ou insucesso na formacdo profissional,
de estabilizacdo ou de precarizacdo no mercado de trabalho, de insercdo ou de
exclusdo social, de promogao ou de regressao social, eles resgatam as figuras do
tempo biogréfico que, em termos de ritmos sequenciais, podem remeter para uma
maior ou menor “convergéncia de acontecimentos como se tudo fosse na mesma
direccdo” ou podem surgir “acontecimentos novos que confrontam o jovem com
situagbes nao previstas”, mas que, mesmo assim e a partir do heterogéneo, podem
Ihe assegurar a coeréncia e a continuidade do seu percurso no tempo. Nas figuras do
tempo biografico que remetem para as “saidas e os desenlaces de acontecimentos”,
podem encontrar-se em alguns percursos “a enunciacao das antecipacdes como
um reservatorio de oportunidades que sustentam as aspiracdes (0 percurso passado
e a definicdo da situacao presente sdo mobilizados para justificar e consolidar as
aberturas e possibilidades de evolucdo) ou como constrangimentos que formatam
as antecipacoes e limitam o engajamento do sujeito” (DEMAZIERE, 2003, p.8).

Passamos a apresentar o esquema de inteligibilidade de uma entrevista biogréfica

[...] pelo olhar de um investigador que partilha as suas questdes com o sujeito e que
dialoga com ele. Trata-se de ajudar o sujeito a exprimir, 0 mais livremente e o mais
completamente possivel, a sua ‘légica’ ou a sua ‘maneira de construir a sua situacao’,
de reconstruir as experiéncias passadas e de antecipar os seus futuros possiveis
(DEMAZIERE, 1997, p.104).

Nesse esquema salientamos a articulacao pelos jovens dos episédios da sua historia
(as suas sequéncias) com a estrutura das suas “personagens” (os seus actuantes)
para descobrir a légica do discurso dirigido ao seu destinatario (os argumentos).
A primeira codificacdo destes trés tipos de elementos (sequéncias da narrativa,
indices dos actuantes e proposicoes narrativas argumentativas) consiste em
enunciar a cada “unidade do discurso” (frase, segmento ou parte do segmento)
uma letra (S, A ou P) e um niimero (de 1 a n) em funcéo do seu pertencimento
a um dos trés niveis. Considera-se como sequéncias (Sn) todas as unidades que
descrevem acontecimentos, accdes ou situacdes reencontradas e apresentadas
como informacoes sobre os factos; elas inserem-se numa exposicao cronolégica
dos episédios da narrativa, agrupam-se por acontecimentos, e lhe é atribuido um
titulo." Considera-se como indices (An) todas as unidades que fazem intervir uma
personagem qualificada pelo autor e que coloca em cena as relacdes: sendo que
esses indices ddo informacdo sobre os intervenientes da narrativa.’? Considera-
se como proposicdes argumentativas (Pn) todas as unidades que contém um
julgamento ou uma apreciacao sobre um episédio, um interveniente ou sobre outro

110 que aconteceu desde que terminou a escola regular até agora? F a pergunta que orienta a anélise das sequéncias-tipo que sdo
designadas (S) e sdo numeradas depois da que diz respeito a saida da escola (S0). Inclui-se com a designacao SO+ as sequéncias relativas as
experiéncias vividas por alguns jovens entre a saida da escola e a entrada no centro de formagao profissional até as que exprimem a situacdo
no momento da entrevista (S+), optando por incluir na sequéncia S+ experiéncias anteriores de trabalho e de formagdo que aconteceram
apds a saida do centro de formagao profissional e as que projectam o futuro (S++). Para essas sequéncias decidimos, entdo, manter:
S0 para a saida da escola; S (a formagéo profissional — acontecimento fundador); S+ para expressar a situacdo no momento da entrevista;
S++ para designar a projeccdo do futuro.

120ptamos por manter em A a maioria das proposicdes argumentativas sobre os intervenientes porque consideramos ser mais perceptivel.
0 nivel das acgdes é o mais dificil: Nem sempre a resposta as perguntas: Como € que este actuante contribui para o desenrolar da intriga?”
ou "Que papel lhe é atribuido na histdria que me é contada?” é facil de entender.
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objecto. Esses argumentos inserem-se num discurso que estrutura a narrativa e lhe
da o seu sentido subjectivo. A identificacdo do mote da narrativa fornece um fio
condutor para compreender a trama da intriga: a imagem que de si quer mostrar.

Extracto de analise de uma entrevista biografica

Sequéncias

Argumentos

Actuantes

S+.3 — Trabalho e estudo.

S+.3.1 — Estou a trabalhar
hd cerca de 6 anos numa
Instituicao Privada de
Solidariedade Social. Comecei
com um contracto de um ano
e depois passei a efectiva.

S+.3.2 — Estou a fazer o curso
de arqueologia na Faculdade
de Letras do Porto.

Arg. — Nao estou satisfeita
porque nao é isto que eu
quero, por isso é que eu ando
a estudar.

Arg. — Este é um emprego
provisério que me permite ter
dinheiro.

Arg. — Valorizo para além do
trabalho a educacado e por isso
é que ando a estudar.

Arg. — Estou a concentrar-se
em acabar o curso porque
estou no ultimo ano.

Act. — Colega. Disse ao meu pai
que estavam a precisar de uma
pessoa para a associacao e
disse-me para eu | passar para
fazer a entrevista e eu passei e
fiquei na associacao.

Act. - A Direccdo da
Associacdo. Agora estou a
trabalhar s6 a meio tempo.
Fiz um acordo com a direccao.
Trabalhei a tempo inteiro e
estive a estudar. Tenho estatuto
de trabalhadora-estudante,
iSS0 sao impecaveis.

S+1 — Estive a trabalhar trés
anos como chefe de redaccao
do jornal Juventude Catdlica.
Depois sai voluntariamente
de 14 e vim trabalhar para a
Instituicao.

S+1.1 — Mal acabei o curso,
pediram-me para eu ir
trabalhar para o Jornal e eu fui.

S+1.2 - Tive que me
deslocar para um sitio que
eu desconhecia totalmente:
Lisboa.

Arg. — Foi duro, mas positivo,
trouxe-me muitas coisas boas:
0 contacto com as pessoas:
jornalistas, outro tipo de
pessoas que tinham uma
mentalidade diferente da das
pessoas aqui da zona; vivi
experiéncias novas porque
tinha que fazer entrevistas e
essas coisas todas, deram-me
outro calor ...

Arg. — Eu acho que a realizacdo
pessoal no emprego é o
essencial, as pessoas tém
iniciativa e sao capazes de
desenvolver  certas  coisas
e podem ser reconhecidas
por esse valor e também ter
oportunidade de promocao.

Act. — Eu. J& era militante do
movimento e foi um pedido
que me fizeram para eu ir para
la.

Act. — Juventude Operaria
Catdlica. Eu j& era militante do
movimento e foi um pedido
que me fizeram para eu ir 13
trabalhar, e eu fui.

Act. - Eu. Era chefe de
redaccao, eu fazia a parte
toda do jornal, desde receber
noticias, planear o jornal
juntamente com a redaccdo do
jornal, com os directores, com
os colaboradores.
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Sequéncias

Argumentos

Actuantes

S++ — Projectos de futuro.

S++.1 — Futuramente pretendia
trabalhar em Arqueologia.

S++.2 — Penso néao ficar pela
licenciatura. Futuramente
talvez mestrado, doutoramento
na area da arqueologia.

S++.3 — Projectos familiares.
pretendo continuar a vida
afectiva dentro do grupo de
pessoas amigas e da familia
mais proxima.

Arg. — A acomodacdo ao
trabalho, ndo se vai a lado
nenhum. Acabamos por nos
sentir enfadados naquilo que
estamos a fazer. O trabalho
que procuro tera que ter
essas caracteristicas de intervir
inovadoramente.

Arg. — Pode trabalhar-se numa
cdmara ou numa empresa,
sdo escavacbes feitas de
emergéncia, vamos fazer um
determinado trabalho que nos
dad depois a possibilidade de
alargar esse trabalho: estudar
um sitio arqueoldgico e levéa-lo
até as Ultimas consequéncias,
a escavacao, a andlise dos
materiais e relacionar isso tudo
com outras areas, com outras
escavacoes que haja.

Arg. — O primeiro objectivo ndo
era ficar s6 naquele trabalho
de escavacdo, mas trabalhar
mais na area de investigacao e
depois continuar.

Act. — Eu. Hoje quero uma
coisa, amanha quero outra,
nao tenho uma visao reduzida,
sou aberta a novas coisas.

SO — Inicialmente eu abandonei
a escola quando completei o 6°
ano.

Arg. — A escola antes do curso
de formacdo profissional nao
era um meio que gostava
muito. Nunca tive professores
que explorassem a criatividade
das criancas para que as
levassem a gostar da escola.

Arg. — Eu era muito introvertida
e para mim era dificil
estabelecer relacoes com os
colegas.

Act. — Pais. Os meus pais
deram-me uma certa
autonomia de eu fazer as
minhas escolhas, tinham ideia
que era responsavel, ndo havia
aquele acompanhamento
que eu sentia que tinham
alguns colegas meus. Tive um
acompanhamento atento e
despreocupado.

Act. — Eu. A partir do momento
em que fui para o centro, as
opcoes foram feitas por mim.
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Sequéncias

Argumentos

Actuantes

SO+ - Trabalhei depois da
escola numa fabrica de
calcados durante cinco anos.

Arg. - Ambicionar um
bocadinho mais e cheguei a
conclusdo que s6 através do
estudo é que eu ia conseguir
outras coisas.

Arg. — Foi também porque
gosto mesmo.

Arg. — Condicionou a minha
ida para o centro porque eu
estava a trabalhar e estava a
receber.

Act. — Eu. A experiéncia de
trabalho que tive antes de ir
para o centro fez-me pensar
na importancia da escola e que
nao era aquilo que eu queria
para o resto da minha vida.

S — Depois fui para o centro de
formacao profissional e ai tive
equivaléncia ao 9° ano.

S.1 = Tinhamos aulas praticas
também no centro de
formacao e tivemos um estagio
em empresas.

Arg. — Para além de me
trazer mais-valias, mais
conhecimentos, dava-me

equivaléncia ao 9° ano.

Arg. —Nao queria sobrecarregar
0s meus pais e entdo aliando a
bolsa ao estudo era o ideal.

Arg. — Achei que informatica
era uma area que estava a
surgir [...] ter um centro de
interesse e depois mesmo, em
termos de emprego, tinha uma
certa safda nessa altura.

Arg. — Comecei a aperceber-
me que, qualquer drea que
escolhesse, a informatica era
essencial.

Arg. — Dentro da oferta de
cursos do centro, este pareceu-
me o0 mais interessante.

Arg. - Além dos
conhecimentos na érea da
informética, permitiu-me

evoluir no conhecimento da
lingua portuguesa, que foi
fundamental para a escrita,
para o jornal e, agora, para
a faculdade, é uma coisa
essencial, e a leitura.

Act. — Pais. O meu pai conhecia
o Sr. P. que lhe disse que iam
iniciar cursos de formacao.

Act. — O Centro de formacao.
Fui fazer os testes e entrei.

Act. — Os colegas do centro de
formac&o. Eram atenciosos.

Act. — Os enquadradores de
estdgio. Apesar de terem o
trabalho  delas, ajudaram-
me  sempre. Davam-nos
conhecimentos [...].

Act. — Os professores do centro
de formacdo. Ha uma maior
aproximacao, o professor tem
mais cuidado em transmitir as
matérias pelos varios publicos-
alvo que tinha dentro da turma.

Act. -0 professor de portugués.
Chamou-me a atencdo de
como se deve escrever bem
e eu fixei aquelas coisas que
ele nos dizia. O conceito que
ele tinha de vida que deixava
transparecer, daquilo que ele
ensinava e falava ou daquilo
que é ser professor.
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Sequéncias

Argumentos

Actuantes

S+2 — Voltei a escola regular
depois do curso.

S+2.1—Nao sei se estive parada
um ano e depois fui completar
o secundario.

Arg. — Voltar a escola regular,
era esse 0 meu objectivo [...]
prosseguir os estudos, tirar um
curso superior [...] por saber
mais e porque depois queria
ter um emprego.

Act. — Eu. Pais. Eu sempre fui
uma pessoa que decidi por
mim, apesar de depois tentar
discutir com os meus pais. [...]
mas ja estavam como dados
adquiridos, com a conclusdo

a que eu tinha chegado, s6
queria o consentimento. [...]
A formacdo partiu de mim,
0s meus pais deixavam isso

S+2.2 - Depois  estive
parada por mais um ano e af
candidatei-me a faculdade.

Arg. — Estudar foi sempre uma
condicdo que eu impus para
qualquer coisa em termos
da vida profissional e da vida

ficsional ao meu critério. [...] Nunca
profissional. tiveram qualquer tipo de
intervencao.

Trata-se da elaboracdo de um esquema especifico, de uma formalizacdo que
da conta da logica da narrativa. Como vimos, cada esquema é composto pelas
categorias-chave, pelas relagdes de disjuncdo que entre elas se estabelecem e
pelo universo de crencas que lhes confere inteligibilidade. Corresponde a um
campo semantico a que pertencem as categorias e as crencas que permitem
formalizar o desenrolar da intriga e o seu cédigo narrativo e revelar a estrutura
interna do discurso.

A partir desse esquema, apresentamos extractos de uma histéria de transicdo
em que é visivel um encadeamento de sequéncias encaixadas num programa
coerente e que conduz a antecipacdo de uma progressao deste movimento
sem rupturas ou sem descontinuidades, tratando-se da construcdo de uma
transaccao biogréfica fundada sobre a continuidade intergeracional que, a partir
da experiéncia de formacdo, potencia também as continuidades biograficas.
Neste tempo como cadeia e ritmos temporais, se 0 percurso esta caracterizado pela
continuidade, realca-se um programa que, mesmo numa linha de continuidade,
faz aparecer acontecimentos e experiéncias multiplas que introduzem mudancas
mais ou menos moldadas, mas que sdo definidas essencialmente como recursos
ou oportunidades e ndo como constrangimentos limitadores da progressdo do
percurso. Podemos propor uma combinacdo de um “tempo da redundancia”
e de um “tempo de oportunidades”, sendo que a sucessao de oportunidades se
faz privilegiadamente na continuidade, ndo introduzindo rupturas nas trajectorias
subjectivas. Num tempo de saida ou de desenlace temporal, a projeccdo do
futuro surge na sequéncia da sucessdo de oportunidades que atravessam o0s
percursos, podendo se dizer que se trata de uma sucessao de oportunidades que
alimenta projeccoes de futuro, sobretudo no dominio profissional. Essa narrativa
de transicao revela tracos de renovacao pela projeccao do futuro profissional e
também do futuro de formacao orientado para o retorno a escola regular e que
permitiu a jovem modificar positivamente a sua relacdo com o saber.
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- VOLTEI A ESCOLA REGULAR COMO TRABALHADORA-ESTUDANTE: A DOMINANCIA
DE UMA LOGICA DE NIVEL

Apo6s a conclusdo do curso de informatica de nivel Il da aprendizagem, esta jovem
de 31 anos voltou a escola regular onde concluiu o 12° ano, que lhe permitiu a
entrada na universidade, na licenciatura de arqueologia que esta a finalizar. Sempre
com o estatuto de trabalhadora-estudante, realizou esse projecto de retorno a
escola regular projectado na época da sua passagem pela formacéo profissional e
gue reinventou ao longo da nova etapa da sua trajectéria escolar.

A mae é “corticeira” e o pai, proprietario de uma pequena serralharia, tém a
quarta classe e os irmaos ndo foram além do 6° ano da escolaridade obrigatdria.
A jovem havia abandonado a escola regular apés a realizacdo do 6° ano para
ir trabalhar durante cinco anos como gaspeadeira numa fabrica de calcados.
Justifica essa etapa do seu percurso de vida por “estar farta da escola” que era
“um meio de que nado gostava muito”. Contudo, essa primeira experiéncia de
trabalho fez com que repensasse a importancia da escola. Remobilizada para a
nova escola - o centro de formacao profissional - por uma clara légica de nivel,
considera que “para além de valorizacdo e de conhecimentos”, o curso lhe dava
equivaléncia ao 9° ano de escolaridade. Argumenta que a frequéncia do curso
se deveu ao facto de ter comecado “a ambicionar um bocadinho mais” e que sé
através da continuacao dos estudos é que conseguia vir a desenvolver um trabalho
diferente do que tinha na fabrica de calcados.

Na sua narrativa valoriza fortemente a educacdo e considera que a opcao pela
formacao profissional trazia subjacentes expectativas e aspiracdes de um emprego
melhor, estava também relacionada com o gosto por aprender. No curso de
informatica valorizou a formacdo mais geral das disciplinas de portugués e de
matematica, considerando que o curriculo era interessante e que lhe permitiu
aprender os saberes de base para uma futura profissdo. Destaca as experiéncias
de estagio que lhe permitiram aprender a fazer programacao, tendo sido elas que
mais lhe permitiram perceber as diferencas da formacao profissional em relacéo
a escola regular, que classifica de demasiadamente tedrica. Essa experiéncia de
formacao que, além da componente tedrica, tem uma componente pratica, foi por
ela entendida como uma experiéncia de formacado que fez parte de uma ruptura
entre um periodo da sua vida em que foi operaria fabril e um outro momento em
gue retomou os estudos na escola regular.

Logo ap6s a finalizacdo do curso de informatica, teve uma primeira experiéncia de
trabalho de trés anos como chefe de redaccdo de um jornal da Juventude Operaria
Catolica, movimento ao qual esteve ligada grande parte da sua juventude. A essa
primeira experiéncia de trabalho que a fez deslocar-se dois anos para Lisboa e
um para o Porto, segue-se a actual experiéncia de trabalho como administrativa
numa ONG ja ha seis anos. Com contracto de efectiva e com um estatuto de
trabalhadora-estudante, assume que esse emprego em part-time é provisorio. Ele
permite a ela ter condicoes financeiras para finalizar a formacao que lhe permitira ter
acesso a um emprego em que se sinta mais realizada profissionalmente. Considera-
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se uma pessoa que “estd aberta a novos desafios” e que projecta vir a trabalhar
na area da investigacdo em arqueologia. Essa nova experiéncia de formacao fez
com que reinventasse, além dos projectos profissionais, também novos projectos de
formacao de “mestrado e doutoramento” na area da arqueologia.

Esta jovem ndo investe de igual modo num projecto familiar. Tendo ja sido
casada, estd agora divorciada tendo voltado a viver em casa dos pais. O projecto
de constituicdo de uma nova familia, além de n&o estar actualmente formulado,
nado é valorizado nem integra as prioridades eleitas para o seu futuro de vida.

Herdeira de uma forte relacdo com o trabalho, desde cedo assumiu o estatuto
de trabalhadora, mesmo que ap6s a formacao tenha a ele associado também o
de estudante. Na formacao profissional, a partir do aprender a fazer, restabeleceu
a sua relacdo com o saber-objecto, crucial no retorno aos estudos na escola
regular que lhe potenciam uma nova definicdo identitaria: em termos estudantis e
profissionais. Se a formacao lhe permitiu 0 acesso a um emprego, prevé ser o curso
de arqueologia que esta a realizar que lhe permitird o acesso a um outro tipo de
trabalho: a investigacao na area da arqueologia.

Se percebemos a existéncia de uma continuidade em termos das sequéncias do
seu percurso de transicdo, trata-se de um tempo da redundancia com um pendor
maior para o tempo das oportunidades e mais concretamente uma sucessao de
oportunidades na continuidade. Essa continuidade renovada pelas oportunidades,
gue encontra no seu percurso profissional e sobretudo no seu percurso de formacéao,
permitiu-lhe a continuacdo dos estudos na escola regular e eleger o tempo da
projeccdo. O surgimento de novas experiéncias de formacdo, mas também
de trabalho, e o alargamento do seu quadro de relacdes sociais introduziram
mudancas que sao definidas pela jovem como recursos que lhe oferecem fortes
possibilidades de projectar o futuro.

Depois de elaborados todos os esquemas das entrevistas biograficas e as respectivas
narrativas, a etapa seguinte centra-se na procura das semelhancas por forma a
construir uma tipologia das formas identitarias, comparando as estruturas narrativas.
Pode-se identificar a estrutura mais representativa de cada forma identitaria-tipo,
e cada uma dessas estruturas funciona como o referente com base no qual as
restantes sao analisadas e agrupadas.

CONCLUSAO

No estudo dos processos de transicdo, defendemos a aproximacdo biogréfica
e particularmente a perspectiva do curso de vida. Comecamos por enunciar
a importancia de um estudo longitudinal e de um olhar capaz de salientar a
heterogeneidade dos percursos dos jovens e a eleicdo da dimensdo simbdlica, a
“face escondida da insercao”. Justificamos a realizacdo inicial de um inquérito
longitudinal que nos permite reconstituir a diversidade dos percursos de transicao
entre a escola regular e o mundo do trabalho de jovens. Posteriormente e para
além da captacdo dos percursos estatutarios, procura-se defender a necessidade
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do conhecimento dos percursos subjectivos, através da realizacdo de entrevistas
biograficas que permitem a obtencdo das narrativas de transicdo. Destaca-se as
formas temporais que organizam as narrativas de transicdo, especificamente as
temporalidades biograficas e as formas de causalidade que colocam a importancia
do passado e do processo de transicdo como tempo de experiéncias vivenciadas e
como tempo de projeccdo do futuro pelos jovens.
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