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Resumo

Este artigo tem como objetivo indicar os significados acerca do trabalho encontrados no cotidiano de
escolas de Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) e resulta de pesquisa cujo objeto tomado como
referéncia de estudo constituiu-se nas relacdes entre educacao, lazer e trabalho identificadas no interior
dessas escolas. Toma-se como principio de pesquisa a dialética materialista, considerando um processo
segundo a qual se leva em conta a totalidade investigada a partir de um processo de concretizacdo pelo
qual se identificam as contradicoes encontradas num movimento reciproco reciproco, de correlacoes
em espiral, por meio do qual se busca apreender a realidade pesquisada. No percurso metodoldgico
cumprido, cujo foco foram as relacdes que os sujeitos estabelecem nas atividades e nas manifestacdes
culturais relacionadas e/ou proximas ao lazer e inseridas nos processos educacionais/formativos das
escolas de EPT, revelaram-se os modos de entender e de viver o trabalho pelos sujeitos das praticas
e dos processos educacionais de duas escolas: o COLTEC (Colégio Técnico da Universidade Federal de
Minas Gerais - UFMG) e os Campi | e Il do CEFET-MG (Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de
Minas Gerais). Os procedimentos metodoldgicos utilizados podem ser descritos em dois movimentos
de pesquisa interligados e integrados: pesquisa bibliografica e documental, levando em conta a anélise
da producao académica relacionada a problemaética proposta; e pesquisa de campo, propriamente dita,
por meio de observacao direta do ambiente escolar e de entrevistas semiestruturadas com alunos e
professores. Do ponto de vista dos alunos, pode-se dizer que o trabalho é algo que eles projetam
para um futuro préximo, algo que o trabalho escolar que realizam podera potencializar em termos da
formacao que recebem na escola e do que estd em pauta nessa formacao; identificamos que os espacos
e 0s tempos escolares quase reproduzem os espacos e 0s tempos da dinamica de um possivel posto
de trabalho. Para os professores, ressalta-se o entendimento do trabalho como algo complexo, algo
que nos constitui, uma contribuicdo qualquer que implica a contrapartida do salério, o que, no fim das
contas, remete ao entendimento de trabalho produtivo, abrindo-se espaco para as tensées em relacdo
ao debate sobre a abordagem do trabalho em educacao.
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ABSTRACT

This paper aims to indicate the meanings about the work found in the quotidian of the EPT schools
(Vocational and Technological schools) and it's the result of research conducted in which the object taken
as reference study consisted in the relationship between education, leisure and work identified within
these schools. Take as research principle the dialectical materialism, considering a process in which one
takes into regard the totality investigated, from a concretization process that takes into consideration
the contradictions found in a reciprocal motion, in spiral correlations, from which seeks to apprehend
the researched reality. In the complied methodological path, whose focus are the relationships that the
persons establish starting from activities and cultural manifestations related and/or close to the leisure and
inserted in educational processes of EPT schools, the modes to understand and experiencing work by the
persons in practices and educational processes of two schools: the COLTEC (Technical Secondary School
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of the Federal University of Minas Gerais - UFMG) and the Campi | /Il of the CEFET-MG (Federal Center
of Technological Education of Minas Gerais). The methodological procedures utilized can be described in
two research movements intertwined and integrated: bibliographical and documentary research, taking
into consideration the analysis of the academic production related to the problem proposal; and field
research, by means of direct observation of the school environment and semi-structured interviews
with students and teachers. From the students’ point of view, one can say that the work is something
they project in the near future as something that the school work they do can potentiate in terms of
the training they receive in school and what is at stake in this formation, to the identify the places and
school times almost reproduce the spaces and times of the dynamics of a possible job. For teachers, we
emphasize the understanding of the work as something complex, something that constitutes us, as a
contribution any which implies the return of the salary which, ultimately, refers to the understanding of
productive work, making room for tensions regarding the debate on the approach to work in education.

Keywords: Work; Vocational and Technological Educational; EPT.

BREVE INTRODUCAO E ANTECEDENTES METODOLOGICOS

Este artigo tem como objetivo indicar os significados acerca do trabalho encontrados
no cotidiano de escolas de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e resulta da
pesquisa realizada e descrita em Guimaraes (2014), na qual o objeto tomado como
referéncia de estudo constituiu-se nas relacdes entre educacao, lazer e trabalho
identificadas no interior dessas escolas. O trabalho, como parte da problematica
enfrentada, aparece como um dos elementos centrais na pesquisa, e, dadas as
condicbes concretas enfrentadas no cotidiano das escolas investigadas e ao
longo das observagbes e das entrevistas realizadas, pretende-se aqui evidenciar o
entendimento e as perspectivas acerca do trabalho por parte dos sujeitos nesse
contexto, buscando-se enfatizar as formas como se manifestam na realidade
estudada, levando-se em conta as aproximacoes, os distanciamentos, 0s avancos e
0s recuos em termos da totalidade e das contradicbes que expressam.

Toma-se como principio de pesquisa a dialética materialista, considerando-se que a
totalidade néo significa que todos os fatos da realidade estudada devam ser levados
em conta. “Totalidade significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no
qual ou do qual um fato qualquer (classes de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a
ser racionalmente compreendido”, tal como ensina Kosik (2002, p. 43-44). Dai que,
guando se estuda um recorte da realidade, cabe ao pesquisador trabalhar no que
ele evidencia, situado no contexto ao qual pertence, estabelecendo as aproximacoes
e, como indica Frigotto (1997, p. 88-89, grifos nosso), as “mediacoes, contradi¢des
dos fatos que constituem a problematica pesquisada”, de modo que, com isso,
estabelecam-se as relacbes que permitem apreender a realidade pesquisada.
Compreendé-la, dialeticamente, continua Kosik (2002, p. 50), “significa ndo s6 que
as partes se encontram em relacdo de interna interacdo e conexao entre si e com
o todo”, mas que uma parte da realidade, ao ser estudada dessa maneira, indica
“que o todo ndo pode ser petrificado na abstracdo situada por cima das partes,
visto que o todo se cria a si mesmo na interacdo das partes”. E um processo no qual
se considera a apreensao da realidade ndo a partir do conhecimento acrescentado
de forma sistematica e linear, mas, sim,
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é um processo de concretizacdo que procede do todo para as partes e das partes para
o todo, dos fendmenos para a esséncia e da esséncia para os fenémenos, da totalidade
para as contradicoes e das contradicdes para a totalidade; e justamente neste processo
de correlacdes em espiral no qual todos os conceitos entrem em movimento reciproco
e se elucidam mutuamente, atinge a concreticidade (KOSIK, 2002, p. 50).

No percurso metodolégico cumprido, o foco foram as relacdes que os sujeitos
estabelecem nas atividades e nas manifestacoes culturais relacionadas e/ou
préximas ao lazer e inseridas nos processos educacionais/formativos das escolas
de EPT. Nesse caminho, sem perder a intencdo central de pesquisa, tendo como
horizonte a busca de contribuicdes para a transformacao da realidade pelo sujeito
que a constréi, transformacdo comprometida com a autonomia, com a liberdade,
com a acdo humana critica, criativa e revolucionaria, ha um movimento que so
pode vir do ser humano.

Nao se poderia dizer melhor que sé existe dialética (anélise dialética, exposicao ou
“sintese”) se existir movimento; e que sé ha movimento se existir processo histérico.
Tanto faz ser a historia de um ser da natureza, do ser humano (social), do conhecimento!
(LEFEBVRE, 1979, p. 21-22).

Continua Lefebvre, lembrando que era isso o que dizia Hegel, “ndo sem nega-lo e
re-nega-lo”, o que vao repetir Marx e Lénin

[...] comprovando-o, fazendo-o [...]. A histéria é o movimento de um contetdo,
engendrando diferencas, polaridades, conflitos, problemas tedricos e praticos,
e resolvendo-os (ou ndo). A nocdo estruturalista de corte (descontinuidade) veio
confundir a questdo. Ha descontinuidade (corte) histérica (e politica) em 1842-43,
quando Marx rompe com a teoria hegeliana do direito e do Estado. Ele atribui a histéria
outras forcas motrizes, outras causas e razdes, um outro sentido. E, antes de mais
nada, ela continua. O motor do movimento histérico ndo é a razdo, mas a pratica social
(incluindo as classes e suas relacdes na pratica industrial). O suporte da racionalidade
nao estd nem nas classes médias (funciondrios, burocratas), nem na burguesia, mas na
classe operaria, etc. Entretanto, Marx conserva, superando, o conceito de histéria. Ele
conserva, principalmente, a tese da luta pela vida ou morte. Para que exista historia, é
preciso que as forcas em presenca levem seu conflito até o fim, até a resolucdo por uma
vitéria ou derrota (LEFEBVRE, 1979, p. 22, grifos nossos).

Diferencas, polaridades, conflitos, problemas tedricos e praticos, a pratica social
como motor do movimento histérico de que nos fala Lefebvre (1979) indicam que
hdo que ser consideradas as forcas em conflito. Nestas, estdo bem-marcadas nao sé
a divisdo social que se percebe em relacdo as funcoes e as tarefas do trabalho nas
escolas pesquisadas como a diversidade e as nuances das estratificacoes sociais das
guais se originam os sujeitos. A distincdo de classes atravessa o contexto pesquisado
e, embora nao se manifeste de forma mais evidente no cotidiano das escolas, aparece
de forma tacita, latente, nas acoes e nos depoimentos registrados nas entrevistas.

As escolas pesquisadas e a fonte dos dados

A principal fonte de dados deste estudo, visto o seu carater qualitativo, foi a realidade
estudada em suas construcoes, contradicdes e sinteses realizadas pelos sujeitos no
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interior das escolas de EPT. Os dados coletados, predominantemente descritivos,
foram analisados com a preocupacdo centrada nos processos educacionais, nas
relacdes sociais estabelecidas e em curso no interior das escolas pesquisadas,
em detrimento dos resultados obtidos nesses processos.

O cenério encontrado foi ganhando corpo e sendo delineado a medida que a
pesquisa avancou, segundo o entendimento de que o que é apreendido na realidade
estudada, concreta, tal como ensina Kosik (2002, p.50), “entra em movimento
reciproco” por “correlacbes em espiral”, algo relacionado e bem préximo ao que
Lefebvre (1979) chamou de lei do desenvolvimento em espiral. Buscaram-se, entao,
os fatos e os dados relevantes, procurando apreender as construcdes, as sinteses e
as contradicdes que se apresentavam no cotidiano dessas escolas.

Ao se definir quais escolas seriam investigadas, quais 0s tempos e 0s espagos
seriam considerados e quais 0s sujeitos a serem observados e entrevistados,
foram consideradas algumas das indicacoes de Flick (2009) e de Vianna (2003).
Em sintese, o que estd posto por esses autores diz respeito a quais escolhas
seriam mais adequadas para uma pesquisa qualitativa: trabalhar numa perspectiva
mais formal, com critérios previamente definidos, ou mais flexivel, com foco nas
necessidades que apareceriam durante a realizacdo da pesquisa?

Os principios e 0s pressupostos indicados apontaram para a segunda alternativa,
em termos de uma nogao de escolha na qual, selecionadas as escolas (e os sujeitos
que ali vivem) a serem pesquisadas, também se levou em conta uma perspectiva
de “corpus empirico de uma pesquisa” qualitativa, no “sentido amplo” de
amostragem, como indica Pires (1997, p. 154-157). O estudo, entdo, foi realizado
em duas escolas de EPT que integram a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnolégica (RFEPT)> em Belo Horizonte: o Colégio Técnico (COLTEC),
vinculado a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), e os Campi | e Il do
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG).* Isso ndo
significa que foram desconsideradas escolas do mesmo tipo, ou semelhantes, da
iniciativa privada, as quais ndo foi possivel obter acesso.

Definidas as escolas a serem investigadas, os métodos de apreensao e de coleta
de dados e de informagdes utilizados de forma articulada e complementar para
a apreensdo da realidade que se apresentava, para efeito deste artigo, foram a
observacao direta, a entrevista e o registro de notas em diario de campo.

*Embora, na composicao da Rede Federal, os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) — com seus diversos campi — sejam
a maioria das instituicdes, ao se optar por pesquisar o COLTEC e o CEFET-MG, foram levadas em conta as condicGes possiveis para a
realizagdo da pesquisa e o fato de serem escolas cujas caracteristicas nao diferem, significativamente, das dos IFs, criados, de fato, em 2008,
pela Lei 11.892, o que pode ser conferido em Brasil (2008).

“No que diz respeito a0 CEFET-MG, o estudo seria realizado apenas no Campus |, sede administrativa e onde funciona a maioria dos
cursos ofertados pela instituicdo. Ocorre que, no contexto multicampi da escola, vérias das aulas e das outras atividades pedagdgicas das
turmas acompanhadas mais de perto eram cursadas também no Campus II, distante 3 km e onde estd instalada a maioria dos laboratérios
utilizados por aquelas turmas. Além desses dois campi, a instituicdo conta ainda com o Campus VI, os trés em Belo Horizonte. H& outro em
Contagem, sendo quatro os campi localizados na Regido Metropolitana de Belo Horizonte (RMBH). Outros sete campi atendem as cidades
mineiras de Curvelo, Nepomuceno, Varginha, Araxa, Divinopolis, Leopoldina e Timéteo; nas quatro Ultimas, também ha oferta de ensino
de graduacdo em Engenharia de Automacao Industrial, Mecatronica e de Computacdo. Outro campus, localizado em Itabirito, a 58 km de
Belo Horizonte, funciona em Termo de Cooperagao Técnica com o Municipio, sendo do CEFET-MG a responsabilidade pela orientacéo dos
aspectos didatico-pedagdgicos e pela certificacdo dos profissionais.
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Os sujeitos da pesquisa

Os alunos e os professores foram os sujeitos privilegiados nas observacoes e
nas entrevistas realizadas, uma vez que sdo os principais atores dos processos
educacionais, o que ndo impediu que fossem ouvidos e acompanhados também, em
seu cotidiano, porteiros, faxineiros, eletricistas, servidores técnico-administrativos,
coordenadores, diretores e outros sujeitos, cujas relagdes com os referidos processos
se mostraram determinantes para a investigacdo. De todo modo, importa explicitar
gue foram observadas e acompanhadas as aulas, as praticas e as demais atividades
escolares de alunos(as) e professores(as) dos cursos técnicos de nivel médio de
Andlises Cinicas, Automacao Industrial, Informatica, Quimica, Meio Ambiente,
Eletrotécnica, Eletronica e Turismo e Lazer, considerando-se as respectivas turmas
de primeiro e de terceiro ano.

Métodos e procedimentos de pesquisa®

A estruturacao do estudo a partir do qual resulta este artigo® pode ser descrita em dois
movimentos de pesquisa interligados e necessariamente integrados por correlacdes
em espiral, considerando os principios e os pressupostos assumidos com base no
seu carater qualitativo e na perspectiva dialética como principio fundamental: (1) a
pesquisa bibliografica e documental; e (2) a pesquisa de campo, propriamente dita.

Para efeito de exposicdo do método nos limites deste artigo, no primeiro movimento,
a pesquisa bibliografica e documental envolveu: (a) o levantamento e a analise da
producdo académica relacionada a problematica da pesquisa proposta, tanto no
campo dos estudos do lazer quanto no campo de pesquisa em trabalho e educacao,
com particular interesse na educacao profissional e nos temas correlacionados;
e (b) a analise dos documentos obtidos, por via impressa ou nas respectivas paginas
eletrénicas, relacionados as escolas estudadas e que expressassem registros das
praticas e dos processos educacionais no seu interior. O sequndo movimento, de
pesquisa de campo propriamente dita, foi realizado nos interiores do COLTEC e dos
Campi | e Il do CEFET-MG, por meio das estratégias de: (c) observacao direta do
ambiente escolar; e (d) realizacdo de entrevistas com os sujeitos das praticas e dos
processos educacionais ali em curso.

O TRABALHO NAS ESCOLAS DE EPT

A entrada no universo cotidiano das escolas pesquisadas revelou os varios modos
de construir a vida humana, sua existéncia e as formas de se efetivar a subsisténcia
dos sujeitos ali envolvidos se se tiver um olhar atento as a¢des nesse sentido. Nestas,
manifesta-se o trabalho em si como elemento fundamental, categoria fundante na
materializacdo do que o ser humano é capaz de realizar, e, em se tratando da realidade
investigada, pode-se dizer que a totalidade da vida se manifestou ali com toda a forca.

> Considera-se que os procedimentos indicados séo, como indica Severino (2002), aqueles mais restritos e concretos na operacionalizacéo
do método de investigacdo.

6Cf. Guimardes (2014).
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Embora, nos termos da investigacao realizada, os processos educacionais em
curso tenham sido o que foi privilegiado, ndo nos escaparam outros elementos
envolvidos naquele contexto. Os aspectos do trabalho mais intimamente
relacionados a esses processos foram aqueles préprios do que podemos chamar de
trabalho escolar, envolvendo nédo s o trabalho docente como também o trabalho
discente. Entretanto, também compareceu nesse cendrio o trabalho de outros
sujeitos que participavam desses processos e/ou davam o suporte necessario para
gue acontecessem: a acao dos trabalhadores técnico-administrativos envolvidos
com a orientacao pedagdgica e a assisténcia social a professores e alunos, alguns
deles, observados e entrevistados; a atuacao de trabalhadores envolvidos com
os varios setores, departamentos, diretorias e coordenacdes, responsaveis pelas
acdes de administracdo, a manutencdo e o suporte a infraestrutura necessaria
ao funcionamento das escolas; os trabalhadores terceirizados, sob condicoes
precarizadas em relacdo a salario, jornada de trabalho e as préprias relacoes sociais
estabelecidas na realidade investigada.

No que diz respeito a estes Ultimos, por exemplo, ainda que o foco da pesquisa
tenha sido o trabalho mais estritamente relacionado aos processos educacionais,
importou registrar e/ou sinalizar parte do que acontecia no entorno desse
trabalho. Ao se realizar a pesquisa de campo nas escolas indicadas, a observacao
do aspecto de aparente invisibilidade e desimportancia sociais conferido as
acdes dos trabalhadores da manutencdo e da limpeza foi bastante significativa.
No COLTEC, quando se observava um dos espacos de encontros dos grupos
de alunos, um desses trabalhadores executava suas tarefas — recolhendo o lixo
e limpando as lixeiras — ignorado pelos alunos, tendo ficado surpreso com um
"bom-dia” destinado a ele, o qual ele sé reconheceu na segunda saudacdo, mais
enfatica. Alguns dos alunos observaram isso com certa estranheza, mas também
pareceram surpresos com a atitude destinada ao trabalhador, estranheza esta que
s6 foi compreendida mais tarde durante a pesquisa, ao serem acompanhadas
algumas das aulas de quimica, nas quais, a cada encontro, um dos alunos ficava
responsavel por varrer a sala, e alguns reclamavam perguntando se ndo tinha
faxineira na escola e “por que tinham que fazer isso”. Algo parecido ocorreu
no Campus | do CEFET-MG, quando alguns alunos se aproximaram durante uma
conversa com um dos trabalhadores da manutencao e foram apresentados a ele.

O trabalho dos faxineiros passava despercebido, quase sem matéria-prima visivel, quase
sem um produto que se pudesse apresentar como resultado de trabalho produtivo, a
nao ser a colaboracdo para que se realizasse o trabalho ndo-material caracteristico dos
processos educacionais no interior das escolas, tal como discutido por Paro (1993) ao
incorporar a proposicao de Saviani (1984) de que o adequado a discussao do trabalho
escolar seria a contraposicao entre trabalho material e trabalho nao-material, o que,
reforcamos, vem ancorado em Marx (1980, p. 403-404) acerca da producdo nao-
material (imaterial). E desta forma de producéo e de trabalho que se trata quando se
volta o olhar para o trabalho escolar no interior das instituicdes investigadas, tanto do
ponto de vista dos alunos quanto do ponto de vista dos professores.

De todo modo, importa observar e ndo perder de vista que, nas relacdes que se
estabelecem na formacéao social capitalista em que vivemos, de natureza mercantil,
necessariamente, ha a implicacdo da
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[...] existéncia de uma mercadoria que, uma vez adquirida e consumida em combinacdo
com as matérias-primas e instrumentos de trabalho (meios de producéo), incorpore
um valor adicional as mercadorias produzidas. A forca de trabalho, e ndo o trabalho,
constitui-se nessa mercadoria particular da producao capitalista, cuja utilidade reside
na capacidade de gerar uma quantidade de valor maior que seu préprio valor. O que
constitui o objeto de troca entre capitalista e assalariado ndo é o trabalho, mas a forca
de trabalho (FRIGOTTO, 2006a, p.78, grifos nossos).

E aqui se trata de trabalho assalariado de professores, que vendem sua forca de
trabalho, do trabalho escolar dos alunos, que projetam seu “salario” por meio
da nota, e é adequado e pertinente considerar que, embora se trate do trabalho
escolar tendo em vista seu carater ndo-material, ndo ha como ignorar as fronteiras
em relacdo ao que se pode considerar trabalho produtivo nesse contexto. Assim,
é "produtivo o trabalhador que executa um trabalho produtivo e é produtivo o
trabalho que gera diretamente mais-valia, isto é, valoriza o capital” (MARX, 1985,
p.109, grifos do autor). Desse ponto de vista, é preciso ter no horizonte os limites
nos quais um trabalho ndo-material esta imbricado em um trabalho produtivo, para
efeito de distincdo e apreensao dos significados, ja que se trata da acdo humana em
si, na sua totalidade, como tratado, anteriormente, em Kosik (2002).

Retomando o que nos diz Vitor Paro (1993, p. 137), ao iniciar o “estudo da
natureza do ‘processo de producdo’ escolar”, o autor ressalta que estabelecer
“com precisdo a prépria posicdo da escola no contexto global da sociedade”
¢ uma das formas de lidar com a discussao do trabalho escolar relacionado a
forma de producdo ndo-material. Tratando da administracdo escolar em todas as
suas nuances, Paro (1993) localiza a escola “no seio da superestrutura, como uma
das instituicoes da sociedade civil”, e aprofunda a “compreensao do trabalho que
se realiza na escola”, "ja que uma observacdo imediata tenderia a contradizer”
a afirmacao desse lugar da escola. Para ele,

um simples exame das condicdes concretas em que se realiza a educacao escolar
bastarad para identificar elementos que sdo proprios da producao que se realiza no
nivel da estrutura econdmica. O mais flagrante desses elementos aparece no ensino
privado, onde o trabalho do professor, por exemplo, constitui-se, do ponto de vista da
producédo capitalista, um auténtico trabalho produtivo. [...] [Ao] aplicar seu dinheiro
na compra de forca de trabalho, o empresério do ensino nao esta preocupado apenas
com a utilidade do produto que resultara no fim do processo. Por mais interessado
que seja ele nos destinos da educacdo e na qualidade do ensino de sua escola, sua
preocupacao enquanto empregador de capital é que o processo renda mais do que o
montante que ele investiu. E sé enquanto isto assim acontecer ele podera permanecer
enquanto capitalista (PARO, 1993, p.137).

Pode-se dizer que o trabalho escolar produzido caracterizar-se-ia, entdo, como
tipo de trabalho produtivo que “poderia servir de argumento para se advogar uma
identidade entre a escola e a fabrica, ja que a ambas se aplica 0 modo de producao
capitalista”, e a “tentativa de identificar uma especificidade do processo pedagdgico
escolar” estaria frustrada, como afirma Paro (1993, p. 138). No entanto, continua
0 autor, essa “conclusado [...] ndo resiste a uma analise mais acurada da questao”,
ja que, no modo de producao capitalista, as regras vigentes “na estrutura econdmica
tendem a se propagar por toda a sociedade, perpassando as diversas instancias do
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corposocial”, e, “no caso da escola, trata-se de examinar, por conseguinte, se o modo
de producao se generaliza (ou pode generalizar-se), ai, a ponto de descaracteriza-la
enguanto instituicdo especifica da superestrutura”. O autor afirma ainda, tomando
Saviani (1984)” como referéncia, que a questao nao podera se resolver

apenas pela consideracao do trabalho pedagogico escolar enquanto trabalho produtivo
ou improdutivo, ja que na pratica, podemos ter um trabalho em educacdo que gera
mais-valia idéntico, em sua realizacdo concreta, a outro trabalho em educacao que ndo
gera mais-valia (PARO, 1993, p. 138).

Paro (1993) afirma, ainda, que o entendimento do conceito de “trabalho produtivo”
ndo é derivado do contetdo do “trabalho”, “mas de sua forma social especifica”,
tal como afirma Marx (1980, p. 138), para quem “um trabalho de idéntico contetido
pode ser produtivo ou improdutivo” (MARX, 1985, p.115, grifos do autor).

A proposicao de Saviani (1984) de que, descartando-se “a polarizacao entre trabalho
produtivo e trabalho improdutivo como critério adequado para a compreensdo do
sentido do trabalho em educacdo”, passa-se a trata-lo “a luz da contraposicdo
entre trabalho material e trabalho ndo-material” é incorporada por Paro (1993,
p. 139). Tal proposicao parte dos indicativos de Marx (1985), no Capitulo VI Inédito
de O Capital, sobre a producdo nao-material para elaborar os indicativos “da
possibilidade ou ndo de generalizacdo do modo de producéo capitalista na escola”.
Ancorar a discussao sobre a especificidade da atividade educativa escolar no que
afirma Marx sobre o trabalho ndo-material (ou imaterial) implica considerar que

a producao imaterial, mesmo quando se dedica apenas a troca, isto é produz
mercadorias, pode ser de duas espécies: 1. Resulta em mercadorias, valores de uso,
[...] entre producdo e consumo como mercadorias vendaveis [...]. Nessa esfera, em
regra, fica-se na forma de transicdo para a producdo capitalista [...]. 2. A producao
é inseparavel do ato de produzir, como sucede com todos os artistas executantes,
oradores, atores, professores, médicos, padres, etc. Também ai o modo de producgao
capitalista s6 se verifica em extensdo reduzida e, em virtude da natureza dessa
atividade, s6 pode estender-se a algumas esferas. Nos estabelecimentos de ensino,
por exemplo, os professores, para o empresario do estabelecimento, podem ser meros
assalariados [...]. Embora eles ndo sejam trabalhadores produtivos em relacao aos
alunos, assumem essa qualidade perante o empreséario. Este permuta seu capital pela
forca de trabalho deles e se enriquece por meio desse processo. O mesmo se aplica
a empresas de teatro, estabelecimentos de diversao etc. O ator se relaciona com o
publico na qualidade de artista, mas perante o empresario é trabalhador produtivo.
Todas essas manifestacdes da producdo capitalista nesse dominio, comparadas
com o conjunto dessa producdo, sdo tdo insignificantes que podem ficar de todo
despercebidas (MARX, 1980, p. 403-404, grifos nossos em negrito).

Paro (1993, p. 140) explica que Saviani (1984) lanca méao dessa perspectiva aberta
por Marx e que o autor analisa de forma mais aprofundada a “natureza do
processo pedagdgico que tem lugar na escola”, concluindo que, nesse processo, o
modo de producao capitalista nao se aplica plenamente, “em virtude da natureza
propria do fenémeno educativo”.

No interior das escolas, ao longo do periodo de observacdes realizadas,

7(Cf. Saviani (1984).
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acompanhando-se, de forma mais geral, o cotidiano de alunos, professores
e outros sujeitos ou, de forma mais especifica, as aulas nos laboratérios e
nas salas de aula convencionais, foi possivel identificar o que Marx (1980,
p. 403) nos indica em termos de uma producao que ndo é possivel se separar da
acdo humana de produzir — como acontece com os professores, entre outros sujeitos
citados acima. Assim, o que é produzido, ndo s6 pelos professores, mas também
pelos alunos, é valor-de-uso que nao poderia ser considerado mercadoria vendavel de
fato. O que se produz no trabalho escolar ndo se torna, necessariamente, mercadoria
com valor-de-troca e resultante de trabalho produtivo, ainda que colabore, como
trabalho ndo material, para a formacéo de trabalhadores produtivos cuja capacidade
de producao, como parte integrante da forca de trabalho, os colocaria como fonte
de trabalho vivo adquirida no mercado pelo proprietario do capital.

Essa é a forca de trabalho presente na escola, mercadoria por exceléncia no modo
de producéo capitalista e produto especialmente potente em se tratando da sua
natureza pedagdgica, de trabalho escolar a partir do qual professores, alunos
e demais sujeitos envolvidos nos processos educacionais no cotidiano escolar
produzem e desenvolvem ndo apenas conhecimento, mas o que se pode produzir
com ele, produzindo-se a si mesmos. Especialmente nas escolas de EPT, nas quais
a preparacao para o mundo do trabalho se mostra de forma bastante evidente,
importa considerar que "o especifico da escola ndo é a preparacao profissional
imediata. Sua especificidade situa-se ao nivel da producdo de um conhecimento
geral articulado ao treinamento especifico efetivado na fabrica ou em outros
setores do sistema produtivo” (FRIGOTTO, 2006a, p. 146). Ainda nas palavras do
autor, é importante ter claro que

todo esforco do capital (e do capitalista) é, entdo, de ampliar a taxa de mais-valia, taxa
essa que mede o grau de exploracdo forca de trabalho. O que interessa ao modo de
producao capitalista ndo é a utilidade de bens para seus produtores, mas a troca; nao é
o trabalho humano em si, mas a quantidade de trabalho consumido e repartido entre
os diversos setores de producao. O valor de troca, por sua vez, ndo é determinado pelo
trabalho isolado de cada trabalhador, mas pelo trabalho socialmente necessario num
contexto historico determinado. Ele varia de acordo com a produtividade do trabalho,
determinada basicamente pelo desenvolvimento das forcas produtivas (FRIGOTTO,
200643, p. 78-79, grifos nossos).

Pode-se dizer que isso nos remete a lida com as fronteiras entre o que se possa
considerar como trabalho nao-material e/ou como trabalho produtivo, como
indicado anteriormente, no sentido de que ndo ha como ignora-las, ja que,

[...] se de fato é relevante entender a natureza especifica do trabalho produtivo e
improdutivo, material e imaterial [ndo-material], nas relacées de producdo capitalistas,
mais relevante é apreendé-los e entendé-los como complementariedade necessaria
de uma mesma totalidade na visao do trabalho e do trabalhador coletivo (FRIGOTTO,
200643, p.144, grifos nossos).

Isso é o que perpassa o olhar para o trabalho escolar nas escolas de EPT, tanto
do ponto de vista das observacdes realizadas quanto dos depoimentos pincados a
partir das entrevistas com os sujeitos.
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O TRABALHO ESCOLAR

O trabalho ndo-material de professores e alunos, supostamente improdutivo aos olhos
do capital, materializa-se quase como uma simulagdo do devir de trabalho para o aluno.

Ele se torna um trabalhador com o qual eu negocio... Eu nunca tinha... Toma traulitada!
E isso mesmo. [...] Porque eu estou fazendo exatamente isso com meu aluno. A nota é
o salario. E exatamente o que eu estou fazendo: a nota é o salario. Vocé estd me dizendo
que eu faco simulacro? [...] Vocé esta fazendo uma pergunta técnica e eu continuo
pensando: serd que minha aula é simulacro? Sera que eu estou fazendo simulacro?
No final das contas, sera que eu estou treinando esses meninos para serem bons
empregados ou bons empregadores? (PCT. JOANA, 51:05-1:16:45, grifos nossos).

[...] Para um lado, acaba que... é reconhecido por nota, por avaliagdes. No entanto... um
contetdo mais subjetivo. [...] E ali, de alguma maneira, ele vai ser avaliado: ou por prova
ou por outras avaliacoes mais pontuais (PCT. ANTERO, 32:14, grifos nossos).?

O que pbde ser observado ao longo da pesquisa nas escolas foi que o ensino
ofertado segue uma ldgica de organizacdo no cotidiano de modo que se torna
quase um ensaio do futuro ambiente de trabalho a que os alunos aspiram ter acesso.
O que é oferecido, e exigido, nos experimentos, nos exercicios, nas licbes e nas
outras agdes relacionadas a formacao que experimentam acaba por se constituir,
para eles, em uma suposicao do que seria a vida na profissao que pretendem exercer.
A escola se torna, na pratica diaria das acoes de trabalho escolar, uma projecao de
um suposto local de trabalho, no futuro, com tarefas especificas e programadas,
com seus horarios bem-definidos, intervalos de descanso, horario para refeicdes em
refeitorios locais, as vezes, com pouco ou nenhum tempo de recuperacao para a
tarefa seqguinte a ser executada, guardadas as devidas proporcoes e especificidades
de um e de outro, escola e local de trabalho.

Aqui, ao invés de vocé dar a forca [de trabalho] por um salario, vocé da por notas. Vocé
precisa de pontos pra passar de ano. [...] 0 que a gente vai enfrentar por af, ndo dé pra
gente saber se nao estiver la... (ACT. ANDREA, 14:40, grifos nossos).

A escola esta ensinando a gente como nds vamos nos portar diante do trabalho, do
patrdo, da relacdo [...] o ensino técnico esta preparando a gente para o mercado de
trabalho e entdo a gente aprende para estar preparado para o que a gente vai fazer
(ACF. NANA, 32:02, grifos nossos).

No caso da escola, eu faco um trabalho, eu faco tipo assim, trabalho para a escola, mas
nao que va trazer um beneficio para a escola; eu faco um trabalho para mostrar que eu
sei aquilo e recebo os pontos. Agora, na vida profissional, eu faco um trabalho que vai
beneficiar alguém, alguma empresa, e af eu recebo dinheiro por isso ou entdo alguma
outra gratificacdo (ACF. ACACIO, 13:45, grifos nossos).

[...] Séo iguais as aulas de laboratério e nas aulas mais tedricas mesmo, que é aquela

questao da disciplina, de vocé chegar em um horario e sair em outro, vocé fazer as
atividades porque é sua obrigacdo, seu dever. A troco de investir nele seus pontos que

80s professores e os alunos entrevistados séo identificados por pseudénimos precedidos por PTC. (professor) e ATC. (aluno) na sua
identificacdo em relacdo ao COLTEC e, da mesma forma, por PCF. e ACF. em relacdo ao CEFET-MG. Os nimeros que se seguem
a cada identificacdo indicam a minutagem de referéncia e a localizacdo das falas nas gravacGes e nas transcricdes das entrevistas.
As entrevistadas ocupantes de cargos técnico-administrativos em educacdo (TAE) em ambas as escolas foram também incluidas com a
identificacdo destinada a professores.
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vao te manter na escola ou vao te fazer passar de ano. Mas com certeza o funcionamento
é quase que total igual a uma empresa (ACF. JORGE, 19:13, grifos nossos).

[...] a gente fez [a monitoria] como se fosse um estagio, mas a gente nao recebia; a gente
contou as horas que a gente tem para a gente pegar o diploma. A gente tem que cumprir um
tanto de horas. Entao a gente ndo recebeu, mas recebeu em horas. Se a gente fosse trabalhar
la fora, vai trabalhar para trocar em dinheiro. [...] Dava manutencdo em equipamento,
ajudava em sala de aula, esse tipo de coisa (ACT. JUDITE, 16:10, grifos nossos).

De todo modo, tanto professores quanto alunos entendiam que o que se
passava na escola, embora se admitisse e até se assumisse a simulacao do futuro
trabalho como algo natural, ndo era, de fato, o que se encontraria fora dali numa
situacdo especifica de trabalho em determinada drea de formacao considerada.
Do contrario, estariamos incorrendo no equivoco, j& apontado por Paro
(1993, p.138), de afirmar a “identidade entre a escola e a fabrica” em se tratando
de dois universos nos quais opera o modo de producdo capitalista, mas em cujas
especificidades operam processos distintos. Os que operam na escola a colocam
como instituicdo especifica da superestrutura, e importa deixar claro que, ainda
gue se identifique a tendéncia de aproxima-la o maximo possivel de um devir de
trabalho produtivo, isso ocorre por forca da tendéncia de atrelamento as regras
vigentes no modo de producdo em que vivemos. Isso pode ser percebido na
afirmacdo de um dos professores: “E &rea técnica, ndo podem errar” — referindo-
se as tarefas de calculos para experimentos posteriores na area de eletrotécnica.®

Nesse cendrio, o ritmo intenso dos dias nas escolas revelou que os alunos tém
um ajuste quase automatico aos tempos e as divisdes de tarefas, o que indica um
condicionamento e uma conformacao aos hordrios, sendo pontuais ao extremo
dependendo de quem coordenaria as atividades seguintes (com maior ou menor
rigor), ou avaliando, por outro lado, o alargamento dos limites em relacdo a
isso. Isso pode ser percebido na declaracao feita por um aluno dizendo que iria
“matar aula de portugués de novo” e que iria “ficar s6é com 50% " de presenca na
aula daquele dia, j& que a outra parte seria dedicada a pelada de futebol que se
iniciava na quadra de Educacao Fisica, onde se encontrava.

A comparacao da jornada de trabalho escolar com a jornada de trabalho profissional
a que os alunos aspiram é quase que inerente as estratégias educacionais, sendo
que aquela é entendida como algo menor do que esta. O valor conferido ao que
significa o trabalho produtivo e produtor de mercadorias, mas ndo ao trabalho
escolar (de professores e alunos), parece confirmar o passar despercebido sobre o
qual ja escrevia Marx (1980, p. 404) acerca do trabalho que se realiza na escola,
entre outros, diante da maior valoracdo das manifestacoes da producao capitalista.
A intensidade da jornada escolar, entretanto, é algo que se observa e que,
por vezes, incomoda no cotidiano das escolas, devendo ser objeto de reflexdo.

Por parte dos alunos, esse aspecto apareceu mais de forma indireta, nas consideracdes
acerca do que significavam os momentos e/ou as atividades nas quais teriam uma

9 Dirio de Campo CEFET-MG (2012). A identificacdo de passagens e observacoes registradas nos Diarios de Campo do CEFET-MG e do
COLTEC aparecem com as falas dos sujeitos registradas entre aspas e referéncia ao observado, como forma de dispensar a insercao de
uma nota de rodapé.
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compensacao, um relaxamento em relacdo ao que enfrentavam no cotidiano
das atividades escolares, como p&de ser percebido na fala da aluna Lidia (ACF,
21:30): “Vocé precisa ter um momento de folga, um momento com os amigos,
um momento de reflexdo, um momento de descobrimento pessoal também, para
poder continuar seguindo sempre, senao vocé simplesmente desaba, vocé nao da
conta, sabe?”. Também a aluna Dinha (ACF, 11:13) referiu-se a esse aspecto de
forma indireta ao afirmar que “os professores de laboratério, do técnico, costumam
falar que o laboratério é nosso momento de folga, mas eu acho que isso valia
mais para o ano passado [no segundo ano]”. No CEFET-MG, afirmaram que era
“meio dificil fazer certas coisas. Por qué? Por causa do tempo mesmo. As vezes,
o tempo atrapalha. As vezes, muitas provas junto com esse trabalho [de avaliacao
da disciplina]” (ACF. LEO, 00:01); e, quanto ao COLTEC, disseram:

pode ser uma maneira que a gente acha de distrair um pouco, de parar um pouco
de pensar s6 no Colégio. Tem gente que nao precisa disso. Tem gente que t& bem de
estudar o dia inteiro, de néo sair, de ficar em casa, colégio-casa, casa-escola, sabe...?
[...] Porque a gente tem que passar de ano, tem que terminar o curso, tem que fazer
estagio, tem que passar no vestibular, tem que arrumar emprego [...] Vocé tem que se
divertir também, porque sendo, ndo da pra continuar. Vocé vai ficando tao agoniado com
a situacdo que fica complicado (ACT. ANDREA, 11:30-12:50, grifos nossos).

Os professores foram mais explicitos em relacdo a questdo, indicando elementos
especificos nos quais consideravam que poderia haver alguma mudanca em relacdo
a como se estabelecia a jornada de trabalho escolar dos alunos.

Eles vivem num estresse muito grande aqui, os nossos alunos. Eles tém muita
responsabilidade, muito trabalho, uma carga horaria muito alta e, cada vez mais, eles [os
responsaveis pelos programas dos cursos] querem aumentar isso, aumentar mais a carga
horaria... e ndo sei até que ponto esses meninos aguentam. Eu aguento, mas alguma
coisa sacrifica nisso ai... (PCF. FAUSTO, 40:25, grifos nossos).

A gente s6 vé os meninos conversando a respeito da prova, do trabalho que tém que
entregar, de uma atividade, que jé vai chegar em casa, ja vai ter que pegar um livro, porque
no outro dia tem uma prova. Eles tém uma exigéncia muito grande deles mesmos com eles
mesmos. [...]. A carga horaria nossa é macante; o aluno tem aula de manha e de tarde todos
os dias. Eventualmente um dia s6 que ele ndo tem aula, na parte manha ou pela tarde, mas
geralmente ele fica muito apertado aqui (PCF. EMILIO, 06:46, grifos nossos).

N&o funciona! Esse modelo de ensino nosso néo funciona! E desumano! O aluno tem que
fazer aquelas disciplinas, as mesmas disciplinas. E tem que fazer! Agora pensa bem: um
cara que tem a ver mais com o lado artistico, como é que ele vai aguentar fazer um curso
de eletrdnica, e ele entrou para fazer um curso de eletrénica. Eu penso o contrério. Vocé
tem 40 alunos, 40 seres humanos completamente diferentes. Muitos gostam de musica,
tém facilidade. Se se trabalhar isso com ele, ele vai ser um grande musico, um grande
artista de teatro. Mas nao estimulam isso: esse é um cara de eletronica, de eletrotécnica,
de mecanica... Isso é desumano.Vocé ndo acha que é desumano? [...] 40 aulas por semana,
38 aulas por semana. Nao aguenta! (PCF. DIRCEU, 1:09:20, grifos nossos).

Pode-se perceber que ha certa preocupacdo com a formacdo quando esta se volta
apenas para o aspecto profissional, mesmo porque as questdes colocadas nas entrevistas
com o0s sujeitos levaram em conta, como objeto privilegiado nas observacoes, as
atividades e as manifestacdes relacionadas ao lazer, que seriam parte de uma formacéo
mais ampla. Esse aspecto provoca e/ou leva a pensar a formacao de modo integrado,
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e ndo apenas voltada para elementos proprios das profissdes relacionadas a cada
curso especifico. Isso ndo acontece sé em relacdo ao trabalho escolar dos alunos, em
termos do que vivenciam e experimentam na sua formacao no interior das escolas, mas
também sinaliza a necessidade de se discutir a propria condicdo dos professores como
trabalhadores da/na educacao, o que passa pelas possibilidades, em grande parte das
vezes, de algo nao realizado, de didlogo com os pares.

[...] a escola tem aquele objetivo muito maior, de curriculo, de meta, de cumprir carga
horéria, de passar contetdo. Por exemplo, eu vejo que a carga horéria de alguns...
as vezes muda, do primeiro, do segundo... os alunos reclamam, a familia fica apavorada:
“Gente! Essa carga horaria enorme!” (PCT. ANDRESSA, 37:10, grifos nossos).

[...] 0 espaco na escola também tem uma coisa forte de educativo, no sentido da rapidez
e do fluxo. "As coisas tém que caminhar!”. Ai a gente ndo tem muito tempo para o
encontro, para debater... Eu sinto falta disso, mas é porque eu tinha outro modelo de escola,
e eu achava que ia realizar isso aqui, e ndo realizei (PCT. ISADORA, 01:15, grifos nossos).

A possibilidade de didlogo sobre o proprio trabalho perpassa o entendimento da
escola como espaco desse trabalho, cujo ambito ndo esta restrito ao fato de se
conduzirem as tarefas em referéncia apenas as aulas e as demais atividades que
estdo diretamente relacionadas a formacédo dos sujeitos. As atividades relacionadas
a preparacao das aulas e dos experimentos em laboratérios, ao estudo e a pesquisa,
direta ou indiretamente relacionados as acées no ensino e ao desempenho de
funcbes de administracdo e coordenacao, embora abordadas de forma direta
somente por pequena parcela dos entrevistados, sdo indicadas como parte da
intensa jornada de trabalho escolar dos professores.

Por qué? Porque um trabalho bem-feito, um artigo bem-feito, um texto bem-feito, um
livro bem-feito, ele precisa de tempo para maturar. Nao da para vocé fazer... [do jeito
que a CAPES exige (risos)] Ndo. S6 que vocé tem que fazer 300 por ano. Isso é trabalho.
E é aquela perspectiva crista, judaico-cristd do trabalho. E é pesado, é cansativo,
é doloroso... Eu tive que escrever... [...]. E da violéncia mesmo com seu corpo. E com
tudo: de ficar, comecar a trabalhar as sete horas da manh3, sentada, raramente levantar,
levantar para almocar 10 minutos e voltar para o computador, ficar até trés horas da
manha tomando [energético] pra vocé dar conta, porque tinha que dar producéo,
porque tinha que entregar o negdcio no prazo para a editora. Isso é trabalho. Embora
seja prazeroso escrever sobre determinadas coisas que eu gosto ou para mim seja
prazeroso de vez em quando ter essas arrancadas, de vez em quando eu gosto. Mas eu
quero ficar 15 dias sem fazer nada, para o meu corpo se recuperar. E eu tive que fazer
isso seis meses direto. Isso para mim é trabalho. E é claro que isso afeta a qualidade das
minhas aulas (PCT. JOANA, 43:55, grifos nossos).

Entdo ela [a escola] esta esperando com essa forca de trabalho o qué? A eficiéncia da
forca de trabalho, os resultados, o produto que esses professores vao devolver. O produto
vai ser o qué? O indice de aprovacoes, reprovacoes, quantidade de conhecimento que
foi passado e tal. Sob essa analise da para ver, claramente, que esse modelo é o modelo
industrial, ndo é o modelo pedagdgico. Ai que eu acho que o enfoque e o problema da
escola é exatamente esse: que ela pode se estabelecer e se estabelece sob a ordenacao
do mundo do trabalho capitalista, mas ela essencialmente foge disso. Entdo fica uma
dialética nesse troco ai: porque ela é pedagégica, mas, ao mesmo tempo, se estrutura de
maneira antipedagogica (PCT. TONI, 43:42[iii] , grifos nossos).'°

19 Algumas das entrevistas foram realizadas em dois ou trés encontros, de acordo com a disponibilidade dos sujeitos. Dai a minutagem de
alguns excertos ser indicada com o complemento de [iil, para se referir a transcricdo do segundo encontro, e [iii, para indicar terceiro encontro.
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A intensificacao do trabalho docente fica evidente nos depoimentos dos professores
Toni e Joana. O trabalho nado-material, despercebido na realidade, das varias
atividades envolvidas no leque de responsabilidades e tarefas assumidas pelos
docentes revela-se nas contradicoes provocadas pela ordenacdo capitalista dos
processos de trabalho escolar, a exemplo do que ocorre em relacdo aos alunos.
Os ambitos de ensino e pesquisa, por exemplo, articulam-se nas reflexdes dos
professores quando indagados acerca do seu trabalho, indicando que as tensdes
provocadas, nesse contexto, colocam em evidéncia a producao material dos livros
e/ou dos artigos a serem produzidos, anualmente, por exigéncias relacionadas
aos critérios de avaliacdo do trabalho docente realizado. Assim, cobra-se ndo s6 o
cumprimento das tarefas em relacdo ao ensino, mas também, e particularmente,
certo resultado em termos de producdo académico-cientifica, que chega as raias do
comprometimento da salide dos docentes.

Squissardie Silva Junior (2009), com base num estudo das Instituicdes Federais de Ensino
Superior (IFES) brasileiras e anélises de depoimentos de professores-pesquisadores,
afirmam que, “em sua maioria, [esses professores] levam trabalho para casa. Em um
dos casos, o docente estava doente e, mesmo neste estado, pretendia fazer leitura
de tese de orientando”. Ressaltam, no entanto, que “ha alguma resisténcia a este
habito atual, inexistente em outras épocas”. Segue-se, na narrativa dos autores,
o depoimento de um dos professores entrevistados sobre o carater dessa resisténcia,
intimamente relacionada ao fato de se querer preservar o fim de semana e privilegiar
“mais uma atividade cultural”, relacionada a convivéncia com a familia e os amigos,
na qual “nao tem trabalho”, e isso seria uma forma de se preservar, de se equilibrar
(SGUISSARDI; SILVA JUNIOR, 2009, p. 230). Ainda que essa se trate de pesquisa
realizada nas IFES, enquanto aqui se tem as escolas de EPT como foco, a referéncia
nos é bastante significativa, em termos ndo sé dos aspectos caracteristicos inerentes
ao trabalho dos professores entrevistados no COLTEC e no CEFET-MG, como também
em relacdo as proprias caracteristicas destas duas instituicbes, uma delas, instalada
num campus universitario, e a outra, com status de IFES.

De todo modo, o cenario que se mostrou a partir das entrevistas com alunos e
professores nesta pesquisa pode ser conferido no acompanhamento do cotidiano
das escolas, nas observacdes realizadas. Ele poderia ser sintetizado no ritmo
frenético das atividades escolares em alguns dias, expresso na tensdo de algumas
aulas e/ou experimentos nos laboratérios, na transformacdo dos corredores e dos
locais de passagem e permanéncia nos campi das escolas em espacos de trabalho
escolar, de estudo, de recuperacao do tempo perdido ou de busca para concluir
tarefas por fazer que, na noite anterior, nao puderam ser finalizadas em casa.

Esse contexto também se mostrou nas acdes e nas atividades cotidianas dos
professores, observadas e acompanhadas ao longo dos dias, percebidas tanto em
alguns procedimentos de preparacdo de aulas e experimentos nos laboratérios,
em momentos dedicados a pesquisa e a producdo académica, individual e/ou
coletivamente nos gabinetes e nas salas de trabalho, quanto no desempenho de
algumas funcées de administracao, chefia e coordenacédo de alguns destes locais.

Em algumas das entrevistas realizadas nos locais de trabalho dos entrevistados,
tanto no COLTEC como no CEFET-MG, enquanto se conversava com os professores,
foi possivel observar parte dos seus respectivos cotidianos de trabalho para além
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da sala de aula e do preparo de atividades pedagdgicas. Em pelo menos trés
delas, enquanto conversdvamos, os professores, no desempenho de fun¢des de
coordenacao e administracao, atravessaram a entrevista dando conta de encaminhar
providéncias e atender a colegas e alunos, estes Ultimos, também em relacdo a
atividades pedagdgicas especificas das disciplinas que lecionavam. Em pelo menos
outras duas, questdes relacionadas a pesquisa e a producao académica, individual
e coletivamente, também ficaram evidentes em acertos de encaminhamentos e
providéncias realizados em intervalos para um café.

O trabalho escolar se mostrou, dessa forma, ndo-material, intenso, trabalho vivo
que nao chega a produzir valor-de-troca, improdutivo na materializacdo de um
produto que nao se pode, facilmente, colocar em circulacdo com a mais-valia que
interessa a producao tipicamente capitalista. Por outro lado, ndo se pode deixar de
reforcar o que esta em pauta quando se volta o olhar para o trabalho no interior da
escola na complementariedade necessaria de uma mesma totalidade, sublinhada
por Frigotto (2006a) em termos da natureza especifica do trabalho.

Assim, ainda que o trabalho nas escolas pesquisadas se manifestasse e tenha
sido analisado dessa forma, importa considerar, como indica Marx (1980,
p. 138), “sua forma social especifica” fora delas. Nesse sentido, a maneira como
0s sujeitos entendem e/ou concebem o trabalho remete as formas predominantes
de trabalho produtivo, produtoras de valor-de-troca e de mais-valia, secundadas
por outras que apontam para as perspectivas de um provavel trabalho concreto,
cujo valor-de-uso ¢ evidenciado nas referéncias ao prazer e a satisfacdo em exercer
determinadas funcoes e tarefas. Assim, ficar-se-ia com a impressao de que esta
forma de trabalho concreto seria boa, e aquela outra, de trabalho produtivo, ruim,
0 que nado corresponde, exatamente, a realidade se se considerarem de forma
critica as relacdes sociais envolvidas e as possibilidades de superacao, apropriacao
e emancipacao do ser humano em relacdo a sua prépria vida. Nesse sentido, os
modos como os sujeitos entendem e vivem o trabalho precisam ser analisados.

O TRABALHO PARA 0S SUJEITOS

O trabalho é entendido pelos professores e pelos alunos entrevistados como
necessidade, ocupacédo, funcdo assalariada, contribuicdo a formacédo social em
que vivemos e como forma de realizacdo, de prazer e satisfacdo com o realizado.
Esses modos de entender e de viver o trabalho apresentam-se no ambito das varias
ideias em relacdo a trabalho expressas pelos entrevistados e remetem a discussao
de Frigotto (2009) sobre a polissemia da categoria trabalho. Embora seja prematuro
afirmar que se esta a considerar um contetdo histérico, empiricamente verificavel
e/ou uma categoria heuristica ou analitica, como indica Thompson (2001, citado
por Frigotto, 2009, p. 178)" acerca da discussao sobre classe social, por exemplo,
¢ essa a referéncia para ajudar a entender e dar organicidade ao que se pode
apreender das observacdes e das entrevistas em relacdo a trabalho.

""A referéncia indicada por Frigotto (2009) originalmente é: THOMPSON, Edward P. Revista Eletrénica Marxismo Revolucionario
Atual, 2008. Disponivel em: <www.mra.org.br>. Acesso em jan. 2013. Ocorre que o endereco eletronico ndo esta mais acessivel/disponivel,
motivo pelo qual optamos por indicar a versdo impressa em Thompson (2001).
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As analises de Frigotto (2009) acerca da polissemia da categoria trabalho sao levadas
em conta aqui, deixando-se claro que existem limites ao se incorporar apenas uma
parcela dessas analises e, ainda, riscos advindos dai, particularmente em relacao a
se ndo incorporar, de fato, a totalidade do que apresentam. Este é um aspecto que
0 proprio autor ressalta quando conclui seu percurso de abordagem dos termos
“trabalho”, “emprego” e “classe” nas mediacdes historico-sociais da polissemia
da categoria trabalho e a batalha das ideias, passando pelas indicacées sobre a
polissemia da categoria trabalho, emprego e classe social. Sendo assim,

ao tomarmos a classe como categoria historiografica, poderemos ver historiadores
dispondo do conceito com dois significados diferentes: a) com referéncia ao contetido
historico correspondente, empiricamente verificavel; e b) como categoria heuristica
ou analitica, recurso para organizar uma evidéncia histérica cuja evidéncia direta
€ muito mais escassa. No meu modo de ver, tal conceito pode ser adotado com
propriedade em ambos os sentidos. Todavia, confusées geralmente surgem quando
nos deslocamos de uma acepcao para outra (THOMPSON, 2001, p. 272, citado por
FRIGOTTO, 2009, p.178, grifos deste Gltimo).

Frigotto (2009) ressalta os riscos de confusdes justamente ao se passar a analise
da compreensdo imanente e da historicidade dos fundamentos do pensamento de
Marx, em que aborda os estudos de Lessa (2007) e Tumolo (2003). Para aquele,
"aconfusdo semanticaem relacdo atrabalho, classe proletéria, sujeito revolucionario,
conduz os mais destacados pedagogos de esquerda a ilusées em relacdo a ciéncia,
tecnologia e educacao integral”, e, para Tumolo (2003), “o ndo entendimento do
trabalho concreto, abstrato e produtivo em Marx no sistema do capital conduz
educadores e movimentos sociais a entender o trabalho como principio educativo
— um lema sem consisténcia tedrica” (FRIGOTTO, 2009, p. 191, grifos do autor).
Frigotto entende que o deslocamento anunciado por Thompson (2001) efetivou-se
nos estudos de Lessa (2007) e Tumolo (2003) e que, na sua compreensao,

disso decorre [...] [da] dificuldade de Lessa perceber que Antunes [1999], lamamoto
[2007]'? e Saviani [1994],” com recortes diversos, estdo empenhados em entender o
trabalho no processo histérico e, como tal, situam suas analises no sentido oposto das
abordagens do adeus ao trabalho. Do mesmo modo, entende-se sua dificuldade de ver
a possibilidade de positividade da ciéncia, da técnica e avancos das forcas produtivas
dentro do sistema capitalista ou ter uma perspectiva de educacdo escolar omnilateral
ou politécnica. No mesmo sentido e de forma mais intensa, Tumolo efetiva esse
deslocamento e é conduzido a percepcao de que é impossivel pensar o trabalho como
principio educativo sob o capitalismo. Neste, o trabalho se efetiva de forma puramente
negativa. Paradoxalmente, na forma com que conduz a analise, acaba dando ao capital
o carater antediluviano (FRIGOTTO, 2009, p.191-192).

De qualquer forma, Frigotto (2009, p. 173-174) vai chegar a essas conclusbes
depois de passar em revista os varios significados e qualificacdes conferidos ao
termo “trabalho” e indicar que se caminharia em duas dimensdes: a oferta de
“verbetes, com algum detalhe, sobre as varias qualificacbes”; e uma segunda,

12Cf. IAMAMOTO, Marilda Villela. Servigo Social em tempo de capital fetiche. Capital financeiro e a e questdo social. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

13Cf. SAVIANI, Dermeval. O trabalho como principio educativo frente as novas tecnologias. In: FERRETI, Celso Jodo et al (Orgs). Tecnologia,
trabalho e educacao. Petropolis, Vozes, 1994.
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mais complexa, que seria “buscar apreender o sentido delas em sua historicidade
e como sao apreendidas na vida real da classe trabalhadora”. Nesta Ultima,
ressalta a importancia de textos que partem, especialmente, “da obra de Lukacs
(1976, 2004)' sobre a ontologia do ser social em Marx, que tratam o trabalho na
sua dimensdo ontocriativa, em contraposicao as formas histéricas que assume”,
particularmente em relacdo as formas do “trabalho sob os modos de producao
escravocrata ou servil e capitalista”. E nessa dimensao ontocriativa que “os seres
humanos criam e recriam, pela agdo consciente do trabalho, sua propria existéncia”
(FRIGOTTO, 2009, p. 173-174).

Assim é que, nas observacdes e nas entrevistas realizadas, essa polissemia foi expressa
pelos sujeitos em relacdo ao ponto de vista da necessidade, de uma ocupagao
gue se assume como modo de sobreviver na formacao social predominantemente
capitalista em que vivemos. Os alunos, por exemplo, expressaram seu entendimento
de trabalho na direcdo do que seria o trabalho produtivo, gerador de valor-de-troca,
de mais-valia, ajustado ao modo de produgao capitalista, sem maiores preocupagdes
guanto a forma desse trabalho nem quanto as relacbes sociais ali envolvidas.
Pode-se dizer, em parte, que estaria ali caracterizado o trabalho produtivo, discutido
a partir de Marx (1985), e que, ainda que sinalizassem alguns indicios que remetiam
ao prazer e a satisfacdo no que se faz, os alunos tinham a exata nocdo de que nao
seria esse trabalho produtivo que traria felicidade. Tal tipo de trabalho se faz para
adquirir dinheiro e suprir as necessidades de sobrevivéncia; a rigor, nada mais que
isso, deixando a impressao de que uma ampla gama de realizacdes estaria vinculada
a outro ambito da vida e que o trabalho ndo participaria disso.

Sem o trabalho, vocé ndo vai conseguir entrar no sistema capitalista. Vocé nao vai
conseguir ganhar um salério para poder consumir, depois receber, trabalhar de novo e
consumir. Entdo eu acho que o trabalho como profissao esta mais ligado a necessidade
de todo mundo. Para suprir suas necessidades (ACT. GINA, 17:00, grifos nossos).

trabalho pra mim é uma coisa necessaria. querendo ou nao, vocé tem que fazer, porque
vocé tem que sustentar... sustentar sua familia. [...] na minha vida profissional vou
procurar trabalhar com uma coisa que me dé prazer, porque eu ndo vou ver o trabalho
como um castigo, como alguma coisa ruim... (ACF. VICENTINHO, 00:00, grifos nossos).

Aplicar o que vocé aprendeu, ou que vocé vai ter que exercer, a troco de fins monetérios,
né? Acho que realmente é a base. Trabalho é o final do que vocé faz a vida inteira. Vocé
estuda, estuda, estuda, vai la faz o curso técnico ou profissionalizante, enfim, pra vocé
conseguir o trabalho. Na verdade, no final é dinheiro (ACF. JORGE, 17:49, grifos nossos).

Entdo, o trabalho é isso. Vocé tem que descobrir alguma coisa que s6 vocé goste
de fazer, para que os outros aproveitem de vocé e vocé ganhe dinheiro deles
(ACT. JOTINHA, 38:18, grifos nossos).

'*Na primeira dimensao, Frigotto (2009, p. 174) aponta (a) BOTTOMORE, Tom. Dicionario do pensamento marxista. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 1988; (b) CATANI, Antdnio (Org.). Trabalho e tecnologia: Dicionério critico. Petrépolis: Vozes, 2002; e (c) PEREIRA, Isabel
Brasil; LIMA, Julio César Franca (Orgs.). Dicionario da Educacdo Profissional em Satide. 2. ed. Rio de Janeiro: EPSJV, 2008. [Escola
Politécnica de Salde Joaquim Venancio, Fiocruz].; e, na segunda dimensédo: (d) NOSELLA, Paolo. Trabalho e educacdo. In: FRIGOTTO,
Gaudéncio (Org.). Trabalho e Conhecimento: Dilemas na Educacéo do Trabalhador. Sdo Paulo: Cortez, 1989; MERCURE, Daniel; SPURK,
Jan (Org.). O trabalho na histéria do pensamento ocidental. Petropolis: Vozes, 2005; e (e) NAREDO, José Manuel. Revision de la

mitologia del trabajo y de la produccion. In: . Raices econdémicas del deterioro ecoldgico y social. Mas alla de los dogmas.
Madrid: Siglo XXI, 2006. p. 151-183.
15 Cf. LUKACS, George. Ontologia dellessere sociale. I. Roma: Editori Riuniti, 1976; e . Los fundamentos ontolégicos del pensamiento

y de la accion humanos e Ontologia del ser social: el trabajo. In: INFRANCA, Antonino; VEDDA, Miguel (Org.). Ontologia del ser social
— el trabajo. Textos inéditos en castellano - Gyorgy Lukacs. Buenos Aires: Herramienta, 2004. p. 35-102.
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Nessa mesma direcdo, os professores acrescentaram elementos que avancam em
relacdo a esse entendimento, procurando refletir e pensar o trabalho como acao
humana que deve ser exercida para suprir as necessidades de sobrevivéncia, mas
que também deveria acrescentar a vida algo que va além disso, ndo sé do ponto
de vista do que se produz com o trabalho, mas do que se pode alcancar com
ele. Sinalizam-se, com isso, aspiracdes a um modo de vida com mais sentido e
reconhecimento em relacao aquilo que se realiza como trabalhador.

Vocé pode encarar o trabalho como uma ocupacéo, pode encarar como uma forma
de ser remunerado, pode considerar o trabalho como uma forma de desenvolver
o individuo e pode encarar o trabalho também como paixao. [...] Entdo o trabalho
é parte dos procedimentos que a pessoa tem de oferecer para a sociedade, para a
comunidade, em determinado ambiente, oferecer algo e receber reconhecimento
(PCT. ANTERO, 29:25, grifos nossos).

Eu acho que esse negdcio de trabalho, eu percebo, apesar que nunca tive a disciplina
de Sociologia do Trabalho, mas eu percebo que o trabalho tem os dois lados,
basicamente, nele: tem o lado daquilo que vocé faz, que vocé precisa do que se paga
para sobreviver. E um lado. Vocé tem esse trabalho, tanto que se chama “trabalho”: [...]
“fiz um trabalho danado” [risos], um esforco grande, “fiz um esforco muito grande”.
Entdo, nesse sentido, tem esse trabalho que seria esse trabalho remunerado, vocé é
remunerado para executar esse trabalho. Por outro lado, tem a face do trabalho na qual
vocé percebe que seu trabalho é socialmente importante. [...] Mesmo que a maior parte
da populacdo, especialmente nossos lideres econdmicos e politicos, eles ndo entendam
isso dessa forma, ndo entendam da importancia social de nosso trabalho. Apesar de que
eles passaram por professores também (PCF. ERNESTO, 34:57-39:20, grifos nossos).

Assim, a ideia de “trabalho” para os professores foi expressa a partir do olhar de
sujeitos cujas perspectivas de abordagem e capacidade de andlise seriam embasadas
ndo so nas questdes relacionadas a faixa etaria e, com isso, em maiores bagagem
e experiéncia diante do que falavam em comparacado aos alunos, mas também
no que os caracterizaria em termos das qualificacdes que a maioria teria como
trabalhadores que sao, envolvidos com o ensino e a pesquisa nas duas instituicdes.
As referéncias acerca do trabalho, ainda que alguns deles tenham mostrado certa
dificuldade e certo desconforto com a questdo, avancaram de forma mais critica
e situada nas entrevistas, tal como na citada anteriormente, em que o professor
Ernesto se referiu a lacuna da Sociologia do Trabalho na sua formacao. Dessa forma,
alguns mencionaram a dificuldade para refletir sobre (e de conceber) o trabalho,
ao mesmo tempo que indicaram seus entendimentos e percepcdes acerca dele;
e outros, por sua vez, apontaram determinadas referéncias nas quais se apoiaram
ndo s6 para vivenciar e construir seu proprio trabalho, como também para fazer
dele meio de atuacao e transformacao da realidade em que vivem.

Um dos professores, ao abordar a questdo, ressaltou o aspecto historico da
substituicdo da mao de obra escrava pelo trabalho assalariado:

[...] se é trabalho, ¢ mao de obra escrava, que foi a democratizacdo possivel da humanidade.
Se vocé recebe um saldrio, se vocé é assalariado, vocé estd, historicamente, na linha de
tempo daquilo que substituiu a mao de obra escrava. N6s nao temos mais a possibilidade
de escravizar o outro para manter esse tipo de sociedade, mas a gente tem que ter o
trabalhador. Ponto final. Nao tem como negar isso (PCF. GUINGA, 1:11:35, grifos nossos).
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O professor Guinga referiu-se a algo que Marcassa (2002) ja indicava como um dos
pontos orientadores do seu entendimento do trabalho como determinante nas relacoes
entre os homens. Ao se debrucar sobre a invencado do lazer na Sao Paulo do inicio da
década de 1930, e considerando um periodo que se inicia em 1888, a autora nos da
algumas pistas preciosas, ndo sé para algumas notas historicas sobre a EPT no Brasil,'®
como para a institucionalizacao do lazer e do tipo de educacao pretendida para a classe
trabalhadora, a partir da perspectiva da formacao e/ou da preparacao para determinado
tipo de trabalho que ela encontra. Nas suas palavras, o tempo de trabalho

s6 aparece no Brasil com a implantacao do trabalho livre, a definicdo de uma jornada
de trabalho e o assalariamento, que é a recompensa do trabalhador por empenhar
seu tempo/forca de trabalho na producdo de mercadorias. Entdo, devido a complexa
histéria colonial brasileira, hegemonicamente, sé é possivel demarcar e caracterizar o
tempo de trabalho com a substituicdo do trabalho escravo pelo trabalho livre, processo
decorrente do desenvolvimento do modo de producao capitalista, da industrializacao e
da urbanizacao dos centros comerciais e politicos mais importantes do pais no periodo
[da década de 1930, na capital paulista] (MARCASSA, 2002, p. 15, grifos nossos).

Nessa trilha, outras questdes que dizem respeito ao entendimento de trabalho e
gue estao relacionadas a exploracdo do trabalhador, a como se dé& essa exploracao,
de que maneira é possivel saber se ela acontece, quem ¢é assalariado e quem nao
é também apareceram nas falas dos professores, os quais expressaram, por vezes,
a dificuldade de se reconhecer como classe trabalhadora ou, na expressdo de
Antunes (1999), como classe-que-vive-do-trabalho.

O trabalho, assim, o trabalho é uma coisa mais complexa e existe um monte de teorias
sobre trabalho, sobre a divisdo internacional do trabalho, essa expressao... Eu sempre
tive assim... eu mexi com movimento estudantil e sempre tive dificuldade em entender.
Falava assim: “trabalhador”... sempre tive uma dificuldade muito grande, “onde é que
eu boto esse sujeito? Em qual caixinha?”. [...] As vezes vocé categoriza para ter uma
interpretacdo, mas aquela categoria, ela é muito limitada, ela muda. [...] Quando o
Marx falou em classe operaria, por exemplo, ele tinha uma visao do capitalismo que era
de uma pessoa que estudou bastante... Mas, mesmo naquela época, era dificil e cada
vez mais a sociedade vai misturando, tanto que eu ndo consigo dizer, por exemplo,
hoje: um cara que é pedreiro trabalha por conta propria. Ele é assalariado. Trabalha
por conta prépria, mas é um assalariado. Entdo, eu acho muito confusa essa questao
de trabalho. Como é que eu vejo uma pessoa que trabalha aqui nesse colégio? Nao sei.
Posso dizer, de um ponto de vista, que sou um assalariado, por outro posso dizer que sou
patrdo de mim mesmo... Ndo sei (PCT. YODA, 41:48, grifos nossos).

Numa outra perspectiva, a ideia de trabalho foi explicitamente assumida a partir
de uma postura que evidenciou a responsabilidade politica e social diante da
realidade em que se vive, com base no pensamento de Marx e na procura do que
o proprio trabalho, como elemento de constituicdo do ser humano, pode construir
em termos de transformar essa realidade, de colaborar para essa transformacao.
Ao mesmo tempo, a maneira como se materializou a assuncao de um modo
inquieto de produzir, de trabalhar, centrado no compromisso, com certo rigor na
producao, confundiu-se com a sensacao de adoecimento.

16 Cf. Guimardes (2014, p. 98-120).
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[...] Eusou marxista de formacao. Entdo penso o trabalho como algo que nos constitui,
nos torna humanos, que faz de nds o que nés somos. [...] Eu encaro o trabalho como uma
coisa de... uma funcdo na qual eu tenho muita responsabilidade, pelo fato de eu estar
aqui na universidade e ter uma condicao para eu trabalhar muito diferenciada em relacao
a colegas meus que estéo, por exemplo, na rede estadual, nessa greve maluca... cento
e poucos dias, condicdes de trabalho aviltantes. Entdo eu sinto essa responsabilidade,
por estar... eu ndo chamo de privilégio, mas é uma condicdo diferenciada. E nessa
responsabilidade, acho que ai tem o lado ruim com o trabalho, que eu tinha falado que
eu estou adoecendo. Porque acho que sou percebido por essas responsabilidades. Entao
essa sensacao de que, ja que eu tenho condicoes favoraveis, entao... [...] Fazer alguma
coisa que preste, que fique. Entao o trabalho pra mim na universidade é a pesquisa [...],
é sempre essa coisa, esse sentimento de falta. Ao mesmo tempo em que eu trabalho
ali, eu gosto de trabalhar, o trabalho me constitui, tudo que eu sou eu acho que é
em funcéo do trabalho. Eu sou no sentido do que eu penso, do que eu... as minhas
caracteristicas mais gerais. Ao mesmo tempo tem isso [...], acho que é um sentimento
de dever, de vir a ser muito agudo. Eu acho que tinha que ir a um psicélogo, mas eu
n&o tenho paciéncia para conversar com psicologo. Entdo provavelmente eu vou morrer
assim, inquieto. O que eu sinto em relagdo ao trabalho é prazer de trabalhar. Mas essa
inquietacdo: o trabalho me inquieta. Responsabilidade, inquietacdo e prazer. Acho que
sdo essas trés ideias-chaves que eu associo com o trabalho. [...] Trabalho é exatamente
isso. Essas coisas todas que eu falei sao trabalho (PCT. ISAQUE, 23:00, grifos nossos).

A responsabilidade politica e social no trabalho como professor apareceu também
no compromisso com a escola publica diante da seducdo da iniciativa privada.
Isadora, uma das entrevistadas, relatou convite para que, apds terminar seu
mestrado, fosse trabalhar em determinada universidade privada a ser implantada
na época. Sua titulacao, custeada com dinheiro publico, seria muito bem-vinda ao
projeto de implantacdo da referida universidade, sem que se entrasse no mérito de
perguntar se a trabalhadora também seria. De fato, revelou-se na postura assumida
pelos professores a parcela de contribuicdo a formacao social em que vive e que é
conferida ao trabalho que se realiza.

E ele me falava... o argumento dele era: “mas quanto vocé ganha? Quanto vocé
vai ganhar se vocé for trabalhar na escola?”. Ai eu falei pra ele: “mas quanto que
eu perco?”. Porque o que eu ganho ndo é sé monetario. O que eu ganho tem outras
coisas. Essa coisa com o trabalho tem talvez uma coisa antiga, mas que, para mim,
é importante. E que eu estudei a vida inteira na escola publica. A vida inteira, eu nunca
paguei uma mensalidade de escola. Até o doutorado eu terminei numa escola publica.
Entdo, foram 21 anos de escola publica, e eu fico com essa situacdo. Este lugar é o
lugar que eu gostaria de estar para dar um retorno daquilo que eu experimentei, do
que eu vivi. [...] Eu tenho um projeto com essa ideia da educagdo, com as minhas aulas.
E ai, a0 mesmo tempo, é decisivo, porque isso ndo é pago, sabe? Isso ndo tem preco
pra pagar. Tem hora que eu falo: “Gente! E impressionante!”. Se o trabalho ¢ uma
coisa que qualifica, a relagcao de trabalho é o pagamento. Se tem uma coisa que nao
tem preco é o processo de educagdo que a gente estabelece com os meninos, o que a
gente aprende, o que eles aprendem. [...] E sofrivel, porque a profissdo nao tem valor;
docente, professor, ndo tem muito valor. Mas, ao mesmo tempo, é bonito, é legal.
[suspiro] Eu fico pensando nisso, sabe? No quanto que essa minha participacdo na vida
das pessoas, no quanto que isso produz movimentos para essas pessoas viverem coisas
diferentes ou nao... (PCT. ISADORA, 38:18, grifos nossos).

O compromisso com o trabalho e o entendimento deste como instrumento de
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transformacao da realidade a partir do trabalho escolar, particularmente com o
ensino, fica evidente e se mostra atrelado aquela ideia de contribuicdo para a
formacéo social em que se vive. Resta saber para qual formacao se estd, de fato,
contribuindo: reforcam-se o modo capitalista de produzir e de viver e a barbarie
advinda dele em relacdo a exploracao do ser humano ou se caminha em direcdo a
uma alternativa que privilegie a transformacao do modo de vida das pessoas?

O entendimento de que o trabalho ndo é algo isento nesse contexto e que tem,
sim, um papel transformador — a cujo valor-de-uso é acrescida mais-valia quando
lhe é conferido valor-de-troca no processo de producdo vigente — nem sempre se
mantém no carater de trabalho concreto a que se refere Marx (2010, p. 60-65)
e gue originaria todo esse processo.

Marx (2010, p. 65) se refere ao trabalho concreto, trabalho que confere “valor-de-
uso” aquilo que o trabalhador produz, trabalho Util indispensavel “a existéncia do
homem — quaisquer que sejam as formas de sociedade” — e que “é necessidade
natural e eterna de efetivar o intercdmbio material entre 0 homem e a natureza
e, portanto, de manter a vida humana”. Antes, Marx nos indica que esse mesmo
trabalho concreto é subsumido ou dilui-se na materializacdo da mercadoria, o
produto por exceléncia do modo de producdo capitalista. Ndo que o trabalho
concreto desapareca para dar lugar a outra forma de trabalho, mas ele se materializa
em determinado produto, que, ao se tornar mercadoria, tem nele “corporificado,
materializado, trabalho humano abstrato”. Cessada a acdo humana do trabalho
diante do produto, desaparece a materializacdo em processo, dinamica, do trabalho
concreto naquele produto. Assim,

ao desaparecer o carater Util dos produtos do trabalho, também desaparece o carater
util dos trabalhos neles corporificados; desvanecem-se, portanto, as diferentes formas
de trabalho concreto, elas ndo mais distinguem umas das outras, mas reduzem-se,
todas, a uma Unica espécie de trabalho, o trabalho humano abstrato[...]. Esses produtos
passam a representar apenas a forca de trabalho humana gasta em sua producéo,
o trabalho humano que neles se armazenou. Como configuracdo dessa substancia
social que lhes é comum, s&o valores, valores-mercadoria [...]. Um valor-de-uso ou um
bem sé possui, portanto, valor, porque nele esta corporificado, materializado, trabalho
humano abstrato (MARX, 2010, p. 60).

Marx se pergunta como medir a grandeza desse valor, j& que estarlamos
diante de um produto cuja participacdo humana estd no fato de que ali se
empregaram forca de trabalho, inteligéncia, tempo de dispéndio de energia
do trabalhador, mas que nado revela, de fato, o trabalho em si, em processo,
apenas se mostra como coisa inerte. Devido a isso, responde Marx (2010,
p. 60) que se mede esse valor “por meio da quantidade da ‘substancia criadora de valor’,
nele contida, o trabalho. A quantidade de trabalho, por sua vez, mede-se pelo tempo
de sua duracao, e o tempo de trabalho, por fracdes do tempo, como hora, dia, etc.”.

H4, de um lado, o carater qualitativo de utilidade conferido ao produto, cujas
propriedades permitirdao que tenha um valor de uso para o ser humano, e, de
outro, ha o caradter quantitativo materializado no trabalho abstrato incorporado
a esse produto, quando deixa de ter valor-de-uso e (ou, além de té-lo) passa a ter
“valor-de-troca”. Esse produto, ou mercadoria, revela-se, entdo, como valor-de-
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uso e como valor-de-troca, o que leva Marx (2010, p. 63) a afirmar que o trabalho
tem “duplo carater: quando se expressa como valor, ndo possui mais as mesmas
caracteristicas que lhe pertencem como gerador de valores-de-uso”.

Por outro lado, quando se trata do trabalho escolar, trabalho ndo-material,
percebemos que a complexidade da discussao implica um esforco de entendimento
da questdo, j& que se trata de processos educacionais cujos objetivos ndo so
se centram na formacdo do ser humano como também nas possibilidades de
insercdo no mundo do trabalho produtivo. Esse movimento pode ser percebido
no depoimento da aluna Célia, que fez uma reflexdo ndo sé acerca da propria
formacao, mas também sobre possibilidades abertas em funcéo do que ela poderia
oferecer em termos da sua atuacdo como trabalhadora na éarea de Patologia
Clinica. Ela indicou elementos significativos em relacdo a um entendimento critico
do trabalho diante das perspectivas abertas na formacdo a qual recebia. Nas suas
palavras, o trabalho, embora pensado e defendido como forma de contribuicao
social, nem sempre seria materializado dessa forma, ja que concorreriam para isso
0s aspectos precedentes de suprir as necessidades de sobrevivéncia, e estes, as
vezes, ainda que atendidos, subsumiriam outros aspectos.

[...] Muitas vezes a gente faz as coisas sem pensar o quanto é importante aquilo que
vocé esta fazendo e quao bonito de fato é, mas que vocé esta fazendo sé porque vocé
precisa receber por aquilo no final do dia. [...] A gente tem uma disciplina, o pessoal
da Patologia, de segundo ano, que é com Quimica, de deficientes... tem uma disciplina
que chama Biologia Aplicada, um semestre a gente ficou no colégio tendo mais aula
pratica e no outro a gente vai ter essas vivéncias com associacoes pra poder desenvolver
esse lado mais humano do pessoal da area da saude, digamos assim. A explicacdo que
eles [os responsaveis pela disciplina] passaram pra gente, quando foram apresentar a
matéria é que é muito bom a gente ficar aqui nos laboratérios e poder lidar com seringas
e com biologias moleculares, mas vocé precisa saber por que vocé esta fazendo isso e o
qudo importante é. Na hora que vocé for fazer o exame, vocé precisa saber como que é
importante aquele resultado que vocé vai dar pra pessoa e saber realmente da influéncia
da satde na vida da pessoa. £ por isso que a gente fica |4 trabalhando com pessoas com
mobilidade reduzida, no caso... (ACT. CELIA, 22:20, grifos nossos).

O gue estava em pauta era, justamente, o indicado anteriormente pelo Professor
Isaque em termos da responsabilidade e do compromisso sociais assumidos nas acoes
de trabalho dos sujeitos, aqui, acrescidos da orientacao pela formacao ofertada nesse
sentido. Nas escolas de EPT investigadas, porém, esse aspecto nem sempre ficou
evidente nesses termos, e, ainda que houvesse preocupacao com a formacao ofertada
nos processos educacionais, ela caminhava muito mais em direcdo a garantir sélida
formacao técnico-profissional para o exercicio da profissdo. As questdes relacionadas
a um espectro mais amplo e que envolveria o conjunto da formacao social em que se
vive, suas necessidades, caréncias, lacunas e possiveis espacos de atuacao no sentido
de avancar em sua melhoria e transformacao raramente se mostraram nas atividades
acompanhadas e observadas nesse ambito da formacdo profissional especifica.
As aulas, os experimentos e as outras atividades, quando abordavam a realidade
mais ampla na formacéo social brasileira, contemporanea e/ou historicamente,
foram relacionados muito mais as &reas de disciplinas das ciéncias humanas e sociais,
como Histdria, Geografia, Lingua Portuguesa.
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Nortas FINAIS

Para efeito deste artigo e nos limites que ele impde, pode-se dizer que as
perspectivas de trabalho encontradas no interior das escolas de EPT evidenciaram-
se como trabalho nao-material, ao encontro do discutido em Paro (1993), Saviani
(1984) e Marx (1980) em termos do que se expressa como trabalho escolar, tanto
dos professores como dos alunos. Esse entendimento pode ser considerado ainda
que os significados conferidos ao trabalho pelos sujeitos indiguem a polissemia
apontada em Frigotto (2009), materializada na realidade investigada por meio
das vérias maneiras de entender este termo aqui expostas. Nelas, percebe-se que,
no que tange ao trabalho ndo material em termos do que professores e alunos
produzem, estd em pauta, expresso nos depoimentos de alunos e professores,
o devir das tarefas e das ocupacdes do trabalho produtivo.

Nessa direcdo, trata-se de considerar o trabalho produtivo como algo que, no
horizonte de alunos e professores e como fruto de seu proprio esforco no trabalho
escolar que realizam, constitui-se como o produto de suas acoes, algo que, embora
nao confira valor-de-troca, apresenta-se como um resultado considerado tangivel.
Esse resultado, pode-se dizer, seria expresso ao se constatar a relacdo nota/salario
que se estabelece entre aluno e professor, tal como indicado aqui anteriormente.

Do ponto de vista do trabalho para os alunos, sequndo a perspectiva dos sujeitos
entrevistados, no qual o devir de uma vida de trabalho produtivo se apresenta
de forma mais evidente, pode-se dizer que a proposicdo de Saviani (1984), na
compreensdo do sentido de trabalho em educacdo “a luz da contraposicdo entre
trabalho material e trabalho ndo material”, apresentou-se de forma menos evidente
do que em relacdo ao que foi possivel identificar acerca do trabalho docente
explicitado pelos professores entrevistados. O trabalho, para os alunos, é algo que
projetam para um futuro préximo (ou longinquo), algo que o trabalho escolar que
realizam podera potencializar em termos da formacao que recebem na escola e do
que estd em pauta nessa formacao; nesse sentido, identificamos que os espacos e
0s tempos escolares quase reproduzem os espacos e os tempos da dinamica de um
possivel posto de trabalho. Em vista disso, é importante ter no horizonte as fronteiras
expressas que delimitariam a natureza do trabalho realizado: material e imaterial?
Produtivo e improdutivo? Nos limites da complementariedade entre eles, a pesquisa
desvela dimensdes do trabalho na sua totalidade e recupera a produtividade da
escola na sua absoluta improdutividade aos olhos do que supde o capital, revela a
potencialidade dos processos educacionais. Nesse sentido,

nao se trata de negar a formacéo técnica do trabalhador. Pelo contrério, trata-se de nao
reduzir essa formacao técnico-profissional a um esquema de adaptacao a parcializacao do
processo de trabalho, mas de desenvolver de forma gradativa uma formacao politécnica.
Formacao que, ao mesmo tempo prepara o aluno gradativamente, técnica e cientificamente
para o dominio do societas rerum e capacita-o como cidaddo para participar ativa e
criticamente na construcao da societas hominum (FRIGOTTO, 2006a, p. 211)."

17" Podemos sustentar que, definitivamente, a educagao escolar bésica (fundamental e média), pablica, laica, universal, unitaria e tecnologica
que desenvolva as bases cientificas da societas rerum (conhecimentos cientifico para o dominio e a transformacao racional da natureza) e da
societas hominum (consciéncia dos direitos politicos, sociais, culturais e capacidade de organizacdo para atingi-los) a que se refere Gramsci
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Do ponto de vista do trabalho para os professores, o entendimento, embora nao se
tenha a percepcao clara de que o que se produz o é enquanto se realizam as acoes no
ambito escolar, é o de que se esta diante de exigéncias em relacao ao proprio trabalho
€ ao que se espera dele, algo considerado resultado do que se estabelece na relagao
com os alunos no ambito dos processos educacionais no interior da escola. Por outro
lado, o entendimento é o de que se esta diante de responsabilidades em relacdo ao que
se podera oferecer de contribuicdo por meio daquilo que se produz a partir da prépria
acao, seja no conjunto dos processos educacionais, seja no que, a partir deles, se possa
produzir em termos de estudos, projetos, pesquisas e outras acdes correlacionadas
e gue seriam resultado do trabalho docente em geral. Em relacéo a isso, ha que se
ressaltar o entendimento do trabalho como algo complexo, algo que nos constitui, uma
contribuicdo qualquer que implica a contrapartida do salério, o que, no fim das contas,
remete ao entendimento de trabalho produtivo, abrindo-se espaco para as tensdes em
relacdo ao debate sobre a abordagem do trabalho em educacéo.

Tendo sido visto aqui o trabalho em educacdo a partir de sua consideracdo como
ndo-material, os proprios sujeitos ampliaram as perspectivas, confirmando a
polissemia da categoria trabalho ao expressarem os modos como o entendem
no cotidiano de suas vidas. De certa forma, portanto, alargaram as possibilidades
de entender o seu proprio trabalho para além de apenas uma Unica perspectiva,
evidenciando as varias nuances conferidas a ele.
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