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Resumo

Este estudo objetiva verificar a concepcao dos docentes atuantes em um Curso Técnico em
Administracao Integrado ao Ensino Médio sobre a integracao curricular da educacao basica
com a educacao profissional. O trabalho conta com uma pesquisa documental na legislacao
sobre a oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio no Brasil, resgatando o periodo
compreendido entre 2004 e 2016; além de pesquisa tedrica sobre o tema integracao
curricular da educacao profissional com a educacao basica. A pesquisa se configura como
estudo exploratério e a coleta de dados foi realizada por meio de questionario eletrénico
aplicado aos docentes do curso. Os resultados, embora avaliados positivamente, apontam
o imperativo imediato de dialogos construtivos sobre como fazer uma integracao curricular
que contribua para a formacao de cidadaos competentes para a vida e para o trabalho.
A postura e atuacao docentes se confirmam como pilares fundamentais para o éxito dos
cursos técnicos integrados.
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ABSTRACT

This study aims to verify the conception of teachers from a Secondary Technical Course in
Business Administration on the issue of integrating basic education curriculum to professional
education curriculum. The paper presents a documentary research in the legislation on the
offer of technical courses integrated to secondary education in Brazil, rescuing the period
between 2004 and 2016. It also presents a theoretical research on the theme of curriculum
integration of professional and basic education. The research is an exploratory study and the
data collection was performed through an electronic questionnaire applied to the teachers
of the course. The results, although evaluated positively, point to the immediate imperative
of constructive dialogues on how to make a curriculum integration that contributes to the
formation of competent citizens for life and work. The posture and performance of teachers
are confirmed as fundamental pillars for the success of integrated technical courses.

Keywords: Curriculum integration. Professional education. Basic education.

' Mestranda em Educacdo Tecnoldgica pelo Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), Especialista em Educacdo
Profissional (UGF) e em Gestdo de Politicas Publicas em Género e Raca (UFV), graduada em Pedagogia (UNIFOR-MG). Pedagoga do IFMG.
E-mail: <marciasoaresoli@gmail.com>.

2 Doutora em Educacdo - Gestéo e Politicas Educacionais - Programa Interdisciplinar em Estudos Urbanos da Temple University, Mestre em
Curriculo e Instrucdo Publica (Michigan State University), graduada em Pedagogia (UFMG). Professora do Programa de Ps-Graduacdo em
Educacdo Tecnoldgica (PPGET) do CEFET-MG. E-mail: <silvanisvalentim@gmail.com>.

Trabalho & Educacdo | Belo Horizonte | v.27 | n.1 | p. 11-34 | jan-abr | 2018 [11]



INTRODUCAO

O objetivo deste estudo é investigar a concepcao de integracao curricular dos
docentes envolvidos no Curso Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino
Médio, ofertado pelo IFMG em um de seus campi implantados na fase de expansao
da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, doravante
denominado Campus Pesquisado.

Para tanto, o texto se concentra em trés vertentes de trabalho: a) um resgate
histérico sobre a oferta da educacao profissional integrada a educacdo basica no
Brasil no periodo compreendido entre 2004 e 2016, tendo como marco inicial o
Decreto n°®5.154/2004, que recolocou esta forma de oferta no cendrio educacional
brasileiro e reacendeu os debates sobre ela nos meios académico e politico; b) um
panorama conceitual sobre curriculo, curriculo integrado no ensino médio e na
educacao profissional e formacao integrada, a luz do qual se dara a analise de <)
uma pesquisa empirica realizada com os docentes atuantes e que ja atuaram no
Curso Técnico em Administracao Integrado ao Ensino Médio do Campus Pesquisado.

UM BREVE RESGATE HISTORICO DA EDUCACAO PROFISSIONAL INTEGRADA A EDUCACAO
BASICA: 2004-2016

O termo educacao profissional passou a figurar no cendrio educacional brasileiro
a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN — Lei n°
9.394/1996). Na versao original desta lei, o artigo 39 tinha que “a educacao
profissional, integrada as diferentes formas de educacao, ao trabalho, a ciéncia
e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva”, e o paragrafo seqgundo do artigo 36 trazia a possibilidade de o ensino
médio, atendida a formacao geral do educando, prepara-lo também para o
exercicio de profissdes técnicas (BRASIL, 1996).

Contudo, a regulamentacao desses artigos veio através do Decreto n® 2.208/1997,
segundo o qual a educacdo profissional de nivel técnico teria “organizacdo
curricular prépria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de
forma concomitante ou sequencial a este” (BRASIL, 1997).

A partir de 2003, com o inicio do mandato do Presidente Lula, era grande a
expectativa sobre as mudancas na politica educacional. Especificamente
com relacao ao ensino médio integrado a educacao profissional, o programa
de governo apresentado na campanha eleitoral, intitulado Uma escola do
tamanho do Brasil, se posicionava claramente contra o Decreto n°® 2.208/1997,
classificando-o como uma legislacdo reguladora “com equivocos conceituais que
promoveu alteracdes tanto na educacao profissional como no ensino médio sem
a necessaria apreciacao do Congresso Nacional” (PT, 2002), e se comprometendo
a promover sua revisao com ampla participacao social.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 23):
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Esse processo manteve-se polémico, em todos os encontros, debates e audiéncias
realizados com representantes de entidades da sociedade civil e de 6rgdos governamentais.

Todas as contribuicées recolhidas nesses momentos levaram a um progressivo
amadurecimento do tema que ndo tomou forma em uma via de méao Unica, ao
contrario, manteve as contradicoes e disputas tedricas e politicas sinalizadas desde o
inicio do processo, culminando no Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004.

A integracdo da educacao profissional ao ensino médio, apos sete anos, foi entao
resgatada com a revogacao do Decreto n® 2.208/1997 pelo Decreto n°® 5.154/2004,
gue previa explicitamente a articulacao entre tais modalidades de ensino:

Art. 4°..]

§ 1° A articulacdo entre a educacao profissional técnica de nivel médio e o ensino médio
dar-se-4 de forma:

| — integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica
de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula Unica para
cada aluno;

Il - concomitante, [...]
Il — subsequente, [...]

§ 2° Na hipotese prevista no inciso | do § 1°, a instituicdo de ensino devera, observados
o inciso | do art. 24 da Lei n® 9.394, de 1996, e as diretrizes curriculares nacionais para a
educacao profissional técnica de nivel médio, ampliar a carga horéria total do curso, a fim de
assegurar, simultaneamente, o cumprimento das finalidades estabelecidas para a formacao
geral e as condicoes de preparacao para o exercicio de profissdes técnicas (BRASIL, 2004a).

No entanto, conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 1087), os dois
primeiros anos do Governo Lula, no que diz respeito a reconstrucao da politica
de educacao profissional, ndo ocorreram conforme o esperado e constituiram um
“percurso controvertido entre as lutas da sociedade, as propostas de governo e
as acoes e omissdes no exercicio do poder”. Ainda segundo os autores, a propria
opcao pelo mecanismo de um novo decreto, revogando o Decreto n° 2.208/1997,
ao invés da regulamentacao dos artigos da LDB sobre o tema pelo Conselho
Nacional de Educacao (CNE) revelou, entre outras razdes, a percepcao de que a
proposta sofreria forte embate tanto no Conselho quanto no Congresso. Entao, a
transitoriedade do decreto serviria ao objetivo de pluralizar as acées e mobilizar a
sociedade civil em torno do assunto.

O fato é que, apds um ano de vigéncia do Decreto n. 5.154/2004, a mobilizacdo esperada
ndo ocorreu. O que se viu, logo a seguir, foi o inverso. De uma politica consistente de
integracdo entre educacdo basica e profissional, articulando-se os sistemas de ensino
federal e estaduais, passou-se a fragmentacdo iniciada internamente, no préprio
Ministério da Educacao.

Com efeito, a partir de 28 de julho de 2004, trés dias apéds o Decreto n. 5.154/2004
ser exarado, foi anunciado o Programa Escola de Fabrica com um modelo restrito a
aprendizagem profissional. Além disso, passou-se a enfrentar uma nova e complicada
conjuntura: a reestruturacao do MEC colocou a politica do ensino médio na Secretaria
de Educacdo Basica, separando-a da politica de educacdo profissional (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 1091).
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Em 8 de dezembro do mesmo ano, foi homologado Parecer CNE/CEB n° 39/2004
(BRASIL, 2004b) versando sobre a aplicacao do Decreto n®5.154/2004 na Educacao
Profissional Técnica de nivel médio e no Ensino Médio e, em 3 de fevereiro de
2005, publicou-se a Resolucao CNE/CEB n° 1 (BRASIL, 2005a) atualizando as
Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacéao
para o Ensino Médio e para a Educacao Profissional Técnica de nivel médio as
disposicdes do Decreto n° 5.154/2004.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) estas acbes reduziram o conteudo do
Decreto n° 5.154/2004.

Tal postura contradiz ndo sé o documento de educacdo basica e educacao técnica
e profissional que serviu de base a campanha eleitoral do presidente Lula, mas,
sobretudo, as diretrizes e propostas formuladas por educadores no Férum Nacional de
Educacao, constituido por 34 instituicdes cientificas e sindicais. De fato, efetiva-se, por
esta acomodacdo, uma cultura, como lembrava Florestan Fernandes, de ‘'modernizacao
do arcaico’ (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 1094).

Os autores criticam que o Parecer n°® 39/2004 invoque a necessidade de uma nova
e atual concepcao para a implantacao da forma integrada, enquanto se permite
a manutencao das Diretrizes Curriculares vigentes, apenas atualizando-as. E,
embora o Parecer reconheca a forma integrada como um curso Unico no que tange
a matricula e conclusao, também considera que os conteldos propedéuticos e
profissionalizantes sdao de naturezas distintas, o que, afirmam Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2005), reestabelece internamente ao curriculo a dicotomia entre uma
formacao para a cidadania e outra para o mundo do trabalho.

A demonstracdo de que nao ha qualquer ‘nova concepcdo’ pedagdgica nesse parecer
é a compreensdo de que a educacdo profissional técnica de nivel médio deva ser
oferecida simultaneamente e ao longo do ensino médio. A proposta de integracdo
distingue-se de simultaneidade. Este Ultimo principio esta de acordo com aquele que
se manifesta permanentemente no parecer: o da independéncia entre os cursos. Nao
foi isso que se buscou instituir com o Decreto n. 5.154/2004 (FRIGOTTO; CIAVATTA,
RAMOS, 2005, p. 1094).

O Documento Base da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao
Ensino Médio (BRASIL, 2007a) trouxe uma reflexao a respeito da retomada que
ocorreu em 2003 da discussdo sobre educacdo politécnica® como uma formacao
unitaria e universal, sem um viés estrito de profissionalizacdo. E sobre essa reflexao,
a conclusao de que tal estratégia nao encontraria sustentacdo em virtude da
desigualdade socioeconémica que obrigava os filhos da classe trabalhadora a
ingressar no mundo do trabalho muito antes de completar dezoito anos.

O documento se referiu a proposta de educacao integrada trazida pelo Decreto n°
5.154/2004 como uma solucao transitéria e viavel:

[...] um tipo de ensino médio que garanta a integralidade da educacdo bésica, ou
seja, que contemple o aprofundamento dos conhecimentos cientificos produzidos

3 Portanto, o idedrio da politecnia buscava e busca romper com a dicotomia entre educacéo bésica e técnica, resgatando o principio da formacéo
humana em sua totalidade; em termos epistemoldgicos e pedagdgicos, esse idedrio defendia um ensino que integrasse ciéncia e cultura,
humanismo e tecnologia, visando ao desenvolvimento de todas as potencialidades humanas. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 35).
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e acumulados historicamente pela sociedade, como também objetivos adicionais
de formacao profissional numa perspectiva da integracdo dessas dimensdes. Essa
perspectiva, ao adotar a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o trabalho como eixos
estruturantes, contempla as bases em que se pode desenvolver uma educacao
tecnolégica ou politécnica e, ao mesmo tempo, uma formacao profissional stricto sensu
exigida pela dura realidade socioecondmica do pais (BRASIL, 2007a, p. 24).

No bojo de concepcdes, perspectivas e criticas as propostas de reestruturacao da
educacao profissional integrada ao ensino médio, quatro anos apds a publicacdo do
Decreto n® 5.154/2004, a Lei n° 11.741/2008 (BRASIL, 2008a) o consolidou, incluindo
na LDB uma secao proépria sobre a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, com a
possibilidade de articulacdo com o ensino médio nas formas integrada e concomitante.

Segundo Ramos (2015), desde 2004 a educacado profissional integrada ao ensino
médio mereceu a atencdo dos estudos académicos e circulou na pauta politica de
sindicatos e outros movimentos vinculados a classe trabalhadora, além de orientar
algumas acdes do governo federal e de governos locais.

A legislacao brasileira da educacao profissional exarada a partir de 2004, inicialmente pelo
decreto 5.154 e, posteriormente, pela lei de 2008, que fez as alteracdes na LDB, contribuiu
para mudancas na politica de educacéo profissional no Pais (RAMOS, 2015, p. 98).

Em 2007 houve uma acdo importante para a expansao da educacao profissional em
parceria com as Redes Estaduais. O Decreto n°® 6.302/2007 (BRASIL, 2007b) instituiu
0 programa Brasil Profissionalizado, visando estimular o ensino médio integrado a
educacao profissional. Entre os objetivos do programa estava o fomento a expansao
da oferta de matriculas nesta modalidade pela rede publica de educacédo dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios que tivessem aderido formalmente ao Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacao, mediante assisténcia financeira.

Paralelo a esses movimentos politicos e educacionais, se desenrolava aquele que
seria 0 mais significativo para a consolidacdo da educacao profissional técnica
de nivel médio: a efetiva expansao da Rede Federal de Educacao Profissional. Do
ponto de vista legal, este movimento comecou com a derrubada de um entrave ao
crescimento da iniciativa federal na oferta de educacao profissional. Em 1998, a Lei
n° 8.948/1994, sobre a instituicdo do Sistema Nacional de Educacao Tecnoldgica,
foi alterada pela Lei n® 9.649/1998, com a seguinte inclusdo em seu artigo 3°:

§ 5° A expansdo da oferta de educacao profissional, mediante a criacdo de novas
unidades de ensino por parte da Unido, somente podera ocorrer em parceria com Estados,
Municipios, Distrito Federal, setor produtivo ou organiza¢cdes ndo-governamentais, que
serdo responsaveis pela manutencdo e gestao dos novos estabelecimentos de ensino.
Grifo nosso (BRASIL, 1998).

Esse congelamento foi extinto pela Lein® 11.195/2005 (BRASIL, 2005b), que deu nova
redacao ao paragrafo quinto, substituindo o termo somente por preferencialmente.

A essa mudanca se seguiu o lancamento do Plano de Expansao da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica, dividido em duas fases.

A Fase |, iniciada em 2006, objetivava a implantacao de escolas federais de formacao
profissional e tecnolégica em estados ainda desprovidos dessas instituicdes, em
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periferias de metrépoles e em municipios interioranos distantes de centros urbanos,
com meta de entregar 64 novas unidades até o fim de 2008. Na Fase Il, iniciada
em 2007 sob o titulo Uma escola técnica em cada cidade-polo do pais, estava
prevista a implantacao de 150 novas unidades de ensino, totalizando a criacao de
180 mil vagas ofertadas na educacao profissional e tecnolégica que, somando-se
a Fase | e as 140 unidades preexistentes, atingiriam a meta de 354 unidades em
funcionamento e a projecdo de 500 mil matriculas até 2010. (INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA, 2010).

Em 2008, a Lei n° 11.892/2008 (BRASIL, 2008b) instituiu a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica e criou os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia, configurando mudanca significativa na educacao profissional brasileira.

Os Institutos Federais surgem como novas autarquias resultantes da uniao dos Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefet), Escolas Técnicas Federais, Agrotécnicas
e Vinculadas as Universidades Federais. Além dos trinta e oito Institutos Federais
criados pela Lei n°® 11.892/2008, a Rede Federal também abarca a Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR; os Centros Federais de Educacao Tecnoldgica
Celso Suckow da Fonseca - CEFET-R) e de Minas Gerais - CEFET-MG e o Colégio
Pedro Il. Em seu artigo 2°, a Lei n°® 11.892/2008 define esta nova instituicao:

Art. 2@ Os Institutos Federais sdo instituicoes de educacao superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacao profissional
e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacao de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas, nos termos
desta Lei (BRASIL, 2008b).

O foco no ensino médio se destaca no objetivo expresso no inciso | do artigo 7°:

| - ministrar educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacdo de jovens e adultos (BRASIL, 2008b).

E no artigo 8°, que garante o minimo de 50% (cinquenta por cento) das vagas aos
cursos técnicos, preferencialmente integrados ao ensino médio (BRASIL, 2008b).

Além das especificacoes legais sobre esta nova institucionalidade, o documento
gue apresenta as concepcoes e diretrizes dos Institutos Federais traz uma promessa
de transformacao social e desenvolvimento regional ao afirmar que

o foco dos Institutos Federais serd a justica social, a equidade, a competitividade
econdmica e a geracado de novas tecnologias. Responderdo, de forma agil e eficaz,
as demandas crescentes por formacdo profissional, por difusdo de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos e de suporte aos arranjos produtivos locais. [...]

Este novo arranjo educacional abrira novas perspectivas para o ensino médio, por meio de
uma combinacdo do ensino de ciéncias naturais, humanidades e educacdo profissional e
tecnoldgica (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA, 2010, p. 3).

Do Relatério de Gestdo 2010 SETEC constava o Plano de Expansdo — Fase 3, com
0 objetivo de ampliar a presenca dos Institutos Federais no territério nacional,
assegurando que cada uma das 558 microrregides brasileiras contasse com pelo
menos um campus. Segundo o relatério, as 354 unidades ja instaladas seriam
acrescidas outras 86 unidades ainda em 2011.
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Atualmente, cerca de 50 mil alunos estdo matriculados nas unidades recém-
implantadas. Quando todas as novas unidades de ensino estiverem plenamente
constituidas, o total de alunos na Rede Federal tera saltado de cerca de 200 mil para
quase meio milhao de estudantes.

A despeito do notavel crescimento experimentado nos Ultimos anos, o fato é que a
existéncia de uma escola técnica federal ainda é uma realidade de poucas cidades.
Hoje, a Rede Federal estd presente em apenas 5% dos municipios brasileiros,
representando pouco mais de 10% de toda a oferta de educacao profissional técnica
de nivel médio (BRASIL, 2011a, p. 28).

Ainda segundo o Relatoério de Gestao 2010 SETEC, o Plano de Expansao da Rede
Federal — Fase 3 propunha também a implantacado de 60 novas unidades de ensino
a cada ano, durante a vigéncia do Plano Nacional de Educacao (2011 a 2020), o
que levaria a Rede Federal ao patamar de 1.000 unidades ao final desta década e
a resultados como 1 milhdao e 200 mil alunos matriculados, além da presenca dos
Institutos Federais em 1 de cada 5 municipios brasileiros; dentre outros.

O Relatério de Gestao Consolidado 2014 SETEC apresentava o total de 562 escolas
em atividade e os investimentos no Plano de Expansao e Reestruturacao da Rede
Federal, desde 2011, da ordem de R$ 3,3 bilhdes, sendo R$ 678 milhdes em 2014.

Neste momento, segundo o relatério, a Rede Federal cobria todos os estados
brasileiros com a seguinte distribuicao: 61 unidades na regiao Norte, 184 unidades
na regiao Nordeste, 57 unidades na regiao Centro-Oeste, 147 unidades na regiao
Sudeste e 113 unidades na regido Sul (BRASIL, 2015).

Compondo a expansao e reestruturacado da Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, também merecem reconhecimento as iniciativas de criacao
da Rede e-Tec Brasil (Decreto n° 6.301/2007, substituido em 2011 pelo Decreto n°
7.589/2011) e o Acordo de Gratuidade com os Servicos Nacionais de Aprendizagem
(Decretos n° 6.632/2008, 6.633/2008, 6.635/2008 e 6.637/2008).

O processo de expansao da Rede Federal teve um marco significativo em 26 de
outubro de 2011, quando a Lei n® 12.513/2011 instituiu o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego — PRONATEC, com a finalidade de ampliar a
oferta de educacao profissional e tecnoldgica, por meio de programas, projetos
e acoes de assisténcia técnica e financeira. Tratavam-se de novas estratégias para
ampliacao da Rede Federal, agora, nao somente por meio da implantacao de
unidades, como também pela parceria com outas esferas de poder e com a iniciativa
privada, cobrindo territérios onde os Institutos Federais ainda nao aportaram:

Art. 3° O Pronatec cumprird suas finalidades e objetivos em regime de colaboracédo entre
a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, com a participacéo voluntaria
dos servicos nacionais de aprendizagem, de instituicoes privadas e publicas de ensino
superior, de instituicoes de educacéo profissional e tecnolégica e de fundagdes publicas
de direito privado precipuamente dedicadas a educacdo profissional e tecnoldgica,
habilitadas nos termos desta Lei (BRASIL, 2011b).

Dentre os objetivos do programa, listados no artigo 1°, destacam-se:
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| - expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educacao profissional
técnica de nivel médio presencial e a distancia e de cursos e programas de formacao
inicial e continuada ou qualificacdo profissional;

]

[l - contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio publico, por meio da
articulacdo com a educacao profissional; (BRASIL, 2011b).

Segundo dados veiculados no sitio da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnolégica, a mesma chegou ao ano de 2016 com um total de 644
campi, distribuidos em 568 municipios em todos os estados brasileiros, como
resultado da maior expansao de sua histéria.

Embora o alargamento da oferta de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio tenha
se iniciado pelo Decreto n° 5.154/2004, somente em setembro de 2012 a Camara
de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacao divulgou novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para esta modalidade de ensino, por meio da Resolucao CNE/
CEB n°® 6/2012 (BRASIL, 2012a), revogando as Resolucoes CNE/CEB n°® 4/1999 e n°
1/2005 e reiterando as formas de oferta invocadas pelo decreto de 2004.

Segundo esse documento, a forma articulada ao ensino médio deveria proporcionar
uma habilitacdo profissional técnica simultanea a conclusao da ultima etapa da
educacao basica.

Dos principios da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, relacionados no
artigo 6° da resolucao, destacam-se os seguintes mais especificamente direcionados
a forma integrada:

| - relacdo e articulacdo entre a formacao desenvolvida no Ensino Médio e a preparacéo
para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formacao integral do estudante;

]

Il - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com a ciéncia, a
tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagdgica e do desenvolvimento
curricular;

IV - articulacdo da Educacdo Béasica com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, na
perspectiva da integracdo entre saberes especificos para a producao do conhecimento
e a intervencao social, assumindo a pesquisa como principio pedagdgico;

(]

VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagodgica, visando
a superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e de segmentacdo da organizacao
curricular; [...] (BRASIL, 2012a).

O artigo 8°, sobre as formas de oferta articulada integrada (na mesma instituicao
de ensino) e articulada concomitante (em instituicdes de ensino distintas, mas com
projeto pedagdgico unificado) alerta que:

§ 1° Os cursos assim desenvolvidos, com projetos pedagoégicos unificados, devem
visar simultaneamente aos objetivos da Educacao Basica e, especificamente, do Ensino
Médio e também da Educacao Profissional e Tecnolégica, atendendo tanto a estas
Diretrizes, quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, assim
como as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica e as diretrizes
complementares definidas pelos respectivos sistemas de ensino (BRASIL, 2012a).
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O artigo 27 da Resolucao estabelece as cargas horarias minimas permitidas para os
cursos articulados ao ensino médio conforme a carga horaria prevista no Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos de 800, 1.000 ou 1.200 horas, para, respectivamente,
3.000, 3.100 ou 3.200 horas (BRASIL, 2012a).

E possivel que significados residuais de regulamentacoes anteriores sobre o conceito (e
a pratica) de simultaneidade ainda permanecam nesse documento e, aliadas ao fato de
essa forma de oferta precisar seguir requlamentacoes diversas, sejam parte da justificativa
para as dificuldades ainda encontradas na construcao da integracao curricular.

SOBRE CURRICULO, CURRICULO INTEGRADO NO ENSINO MEDIO E EDUCACAO PROFISSIONAL
E FORMAGCAO INTEGRADA

O Curriculo é hoje um campo de estudos bastante desenvolvido que contempla
certa diversidade de correntes de pensamento e conceitos.

Silva (2015) contextualiza o surgimento do curriculo como campo de estudo
profissional especializado nos EUA dos anos 20, em meio a institucionalizacao
da educacao de massas e condicbes como movimentos imigratorios, identidade
nacional, industrializacao e urbanizacao. Apos discorrer longamente sobre as teorias
de curriculo, dialogando com diversas vertentes, o autor afirma que posterior as
teorias criticas e pds-criticas,

torna-se impossivel pensar o curriculo simplesmente através de conceitos técnicos
como os de ensino e eficiéncia ou de categorias psicolégicas como as de aprendizagem
e desenvolvimento ou ainda de imagens estaticas como as de grade curricular e lista de
contetdos. Num cenario pos-critico, o curriculo pode ser todas essas coisas, pois ele é
também aquilo que dele se faz, [...] (SILVA, 2015, p. 147).

Lopes e Macedo (2011) alertam que a simplicidade da pergunta ‘o que é curriculo?’
é apenas aparente e a busca por respostas nao tem sido facil:

Desde o inicio do século passado ou mesmo desde um século antes, os estudos
curriculares tém definido curriculo de formas muito diversas e varias dessas definicoes
permeiam o que tem sido denominado curriculo no cotidiano das escolas. Indo dos
guias curriculares propostos pelas redes de ensino aquilo que acontece em sala
de aula, curriculo tem significado, entre outros, a grade curricular com disciplinas/
atividades e cargas horarias, o conjunto de ementas e os programas das disciplinas/
atividades, os planos de ensino dos professores, as experiéncias propostas e vividas
pelos alunos. Ha, certamente, um aspecto comum a tudo isso que tem sido chamado
curriculo: a ideia de organizacdo, prévia ou nao, de experiéncias/situacoes de
aprendizagem realizada por docentes/redes de ensino de forma a levar a cabo um
processo educativo (LOPES; MACEDO, 2011, p. 19).

A gquestdo da integracao curricular sempre permeou os estudos curriculares, com
nomes e aplicacoes distintas. Lopes e Macedo (2011) afirmam que toda proposta de
organizacao curricular considera a importancia de se discutir formas de integracao
dos conteldos. As autoras agrupam as diferentes formas de integracao curricular
em trés modalidades a partir dos principios verificados como base da integracao:
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integracdo pelas competéncias e habilidades a serem formadas nos alunos; integracao
de conceitos das disciplinas mantendo a l6gica dos saberes disciplinares de referéncia;
integracdo via interesses dos alunos e buscando referéncia nas demandas sociais e,
eventualmente, nas questdes politicas mais amplas (LOPES; MACEDO, 2011, p. 123).

A este estudo interessa particularmente o recorte da integracao dos curriculos da
educacao basica com a educacao profissional.

O que é integrar? E tornar integro, tornar inteiro, o qué? A palavra toma o sentido
moral em alguns usos correntes. Mas ndo é disto que se trata aqui. Remetemos o termo
ao seu sentido de completude, de compreensao das partes no seu todo ou da unidade
no diverso, de tratar a educacdo como uma totalidade social, isto é, nas multiplas
mediacdes histdricas que concretizam os processos educativos. No caso da formacao
integrada ou do ensino médio integrado ao ensino técnico, queremos que a educacao
geral se torne parte inseparavel da educacao profissional em todos os campos onde se
déa a preparacdo para o trabalho [...] (CIAVATTA, 2012, p. 84).

Segundo Ramos (2011, p. 775), a possibilidade resgatada pelo Decreto n°
5.154/2004 de integrar o ensino médio e a educacao profissional abarca propostas
e discussdes que vao muito além da unificacdo de dois cursos em matricula Unica,
pois a almejada concepcao de curriculo integrado pressupde o pensamento de
um “curriculo convergente com os propositos da formacao integrada — formacao
do sujeito em multiplas dimensbes, portanto, omnilateral — e da superacao da
dualidade estrutural da sociedade e da educacao brasileiras”.

Em outra abordagem sobre a mediacao da existéncia humana pelo trabalho, a autora
clarifica a necessidade do acesso a uma formacao integral, que nao classifique o
educando como alguém destinado a cultura ou ao trabalho:

Se a educacao basica é o processo pelo qual as pessoas tém acesso aos conhecimentos
e a cultura da sociedade em que vivem, por meio de uma formacédo especifica, que
em nosso sistema educacional se nomeou como ‘educacdo ou formagao profissional’,
as pessoas se apropriam de conhecimentos relacionados mais imediatamente com o
mundo da producado. Por isto, o direito a educacdo em todos os niveis e modalidades
é uma das condicdes fundamentais para a satisfacdo das necessidades materiais e
espirituais do ser humano (RAMOS, 2012. p. 109).

O documento Politicas Publicas para a Educacédo Profissional e Tecnolédgica (BRASIL,
2004c), que apresenta uma analise da conjuntura dessa modalidade, bem como os
caminhos propostos nessa area pelo governo de entao, reconhece estar a educacao
profissional em posicdo estratégica para o desenvolvimento socioecondmico do
pais e afirma que:

E preciso sempre considerar que todo e qualquer sistema educacional esté historicamente
localizado e circunstanciado. No seu interior, circulam complexos movimentos de
construcdo e reconstrucao, determinados por fatores de ordem econémico-social e
politico-cultural, definindo contextos em que se situam os diferentes atores sociais,
demonstrando interesses diferenciados.

Como consequéncia, emerge a necessidade de se construir uma politica educacional
que integre a formacao profissional ao campo de um sistema nacional de educacao,
universalizado e democratizado, em todos os niveis e modalidades. Nesse ambito, a
educacdo profissional e tecnoldgica devera ser concebida como um processo de construcao
social que ao mesmo tempo qualifique o cidaddo e o eduque em bases cientificas, bem
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como ético-politicas, para compreender a tecnologia como producdo do ser social, que
estabelece relagdes sdcio-histéricas e culturais de poder (BRASIL, 2004c, pag. 7).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio (Resolucao CNE/CEB n° 6/2012), ao tratarem dos principios norteadores
dessa modalidade de ensino, reverberam compromissos como a formacao integral
do estudante, a interdisciplinaridade e a indissociabilidade entre teoria e pratica,
dentre outros. Em especial, o terceiro principio citado no documento contempla
a esséncia do curriculo integrado: “trabalho assumido como principio educativo,
tendo sua integracao com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta
politico-pedagdgica e do desenvolvimento curricular” (BRASIL, 2012a).

Sob essa 6tica, a formacao do cidaddo nao se distancia e tampouco se hierarquiza
com relacdo a formacao profissional. Da mesma forma, os contetdos de origem
propedéutica e os profissionalizantes ndo concorrem entre si, mas convergem para
proporcionar uma aprendizagem significativa e historicamente contextualizada.

Para Ciavatta (2012), o tema da formacao integrada faz emergir uma disputa
histérica e permanente na concepcao de educacdo brasileira: educar todos ou
somente uma minoria? Que tipo de educacao cabe a cada parcela, de modo a
atender as necessidades da sociedade?

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a reducao da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico-tecnoldgica e na sua apropriacao histérico-social. Como formacao humana,
0 que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito
a uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica. Formacao
que, neste sentido, supde a compreensao das relagbes sociais subjacentes a todos os
fendmenos (CIAVATTA, 2012, p. 85).

O problema da integracao reside na fragmentacao do curriculo e na negacao de que
toda educacao geral é também profissional e esta, por sua vez, é também formacao
humana integral (MORAES; KULLER; 2016). Para os autores, a configuracdo de
disciplinas € uma maneira histérica de produzir e organizar o conhecimento, porém, na
formatacao dos curriculos, essa divisdo também é resultado da transposicao didatica
dos conhecimentos cientificos em conteldos a serem ensinados por professores
formados nos mesmos moldes de especializacao/fragmentacédo do conhecimento.
A separacao entre educacao geral e profissional nos curriculos tradicionais também
estaria aportada na divisdo dos conhecimentos que formam o saber escolar.
Assim, cada uma dessas duas ‘vertentes’ de formacao transpde didaticamente os
conhecimentos especificos de seus respectivos campos cientificos e os sistematizam
em disciplinas isoladas entre si, a servico de objetivos estritamente escolares.

E preciso partir da negacdo de que o objetivo da escola é a transmissdo de um saber
gue s6 serve para a escola e s6 tem sentido dentro do seu sistema de avaliacao (provas
e exames) e progressao (passar de ano). Se considerarmos, como fins da escola, a
preparacdo do aluno para a vida, incluindo nela a preparacdo para o trabalho, o papel
da educacao escolar passa a ser o de desenvolvimento de capacidades fundamentais
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para o autodesenvolvimento, a relacdo interpessoal, a vida em sociedade e o trabalho
produtivo (MORAES; KULLER, 2016, p. 40)

Ramos (2012) alerta que sobrepor disciplinas de formacdo geral e de formacao
especifica no decorrer de um curso nao constitui integracao, tampouco o acréscimo
de um ano de conteudos profissionais aos trés anos de ensino médio alcancaria tal
objetivo. Para a autora, “a integracao exige que a relacao entre conhecimentos
gerais e especificos seja construida continuamente ao longo da formacao, sob os
eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura” (RAMOS, 2012, p.122).

Fica claro, como em toda acao educativa, a imprescindibilidade da atuacao de
gestores e docentes como educadores, em esséncia. Isso porque um professor
poderia, isoladamente, transmitir o conteddo de sua disciplina sem se envolver
com a integracao curricular, mas seria apenas isto: transmissao de conteudos a
servico de objetivos escolares. A formacao humana de que tratamos, com vistas a
preparar o aluno para o desenvolvimento autbnomo nas instancias pessoal, social e
profissional, exige das pessoas e, por meio delas, das instituicoes, a entrega a uma
acao efetivamente democrética e coletiva.

A construcao do curriculo integrado é, necessariamente, um ato coletivo, que requer
o planejamento conjunto das acbes, com metodologia e objetivos claros. Para
ser construido, o curriculo integrado exige que a escola seja, de fato, um espaco
democrético e participativo. Se ndo for assim, grande parte dos esforcos empreendidos
podem néo resultar na efetivacdo do curriculo integrado no cotidiano da sala de aula
(SILVA, 2014, p. 22).

Temos um arcabouco legal que projeta a integracdo da educacao basica com
a educacao profissional como pilar de alavancagem do desenvolvimento
socioeconémico do pais; temos o consenso tedrico de diversos autores sobre o
potencial dessa modalidade para a promocao de uma formacao humana integral
capaz de transformar os educandos em agentes de mudanca de suas realidades
sociais; temos, nas palavras de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 45), que essa
possibilidade de integracao é “condicdo necessaria para a travessia em direcdo ao
ensino médio politécnico e a superacao da dualidade educacional pela superacao
da dualidade de classes”. Contudo, a realidade nas instituicdes brasileiras é de
grandes entraves na efetivacao da integracao curricular.

O escritorio da UNESCO no Brasil realizou um estudo sobre algumas iniciativas
de implantacdo do ensino médio integrado a educacdo profissional no pais.
Um encontro de educadores brasileiros sobre esse estudo teve suas conclusoes
documentadas no livro ‘Ensino médio e educacdo profissional: desafios da
integracao’ (REGATTIERI; CASTRO, 2009).

Moraes e Kuller (2016) nos trazem um produtivo e preocupante resumo das
conclusodes desse trabalho.

E opaco o entendimento da integracdo, em um sé curso, do ensino médio e da educacdo
profissional. Isso se deve a complexidade tedrica e normativa das propostas de integracao.

As normas e as concepcoes tedricas, mesmo quando assumidas por uma secretaria
estadual de educacéo, tém fraca ressonancia nas escolas e, até, pouca ou nenhuma na
atuacdo dos professores.
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Quando ha alguma pouca integracdo, é sd extracurricularmente e no ambito dos
componentes curriculares da base nacional comum do ensino médio, e ndo desses
componentes com os da educacao profissional.

Ainda esta para ser alcancada a apregoada e desejada interdisciplinaridade.

Ha o risco de apresentar como integrados o que seriam curriculos de dois cursos
justapostos. Isso resulta no alongamento da duracdo, em numero excessivo de
disciplinas e excessiva carga horaria, gerando desmotivacao e evasao.

A concepcao convencional e estatica dos curriculos ndo corresponde aos ditames
da LDBEN, do Decreto Federal n° 5.154/04, e das respectivas Diretrizes Curriculares
Nacionais. Espelha muito mais a tradicao herdada da normatizacdo anterior, regida pela
ja revogada Lei Federal n® 5.692/71.

Os curriculos do ensino médio comum ainda ndo resolveram sequer o desafio da
obrigatéria ‘preparacdo geral e basica para o trabalho’.

A concepcao e a construcao de curriculo pertinente ao curso de ensino médio integrado
com a educacao profissional técnica ainda é uma questdo aberta, mais ainda se for
considerada na perspectiva da educacdo politécnica (MORAES; KULLER, 2016, p. 59).

Pelo exposto, podemos inferir que a questao (e as dificuldades) da integracao da
educacao profissional ao ensino médio nao sdo autdbnomas. Ao contrario, estao
intimamente vinculadas as deficiéncias fundamentais da educacao brasileira. Moraes
e Kuller (2016) concluem apontando trés demandas que consideram retratar a
discussao sobre o tema que se arrasta pelos Ultimos quarenta anos o NOsso cenario
educacional. A primeira se refere a urgéncia de se construir uma educacao basica
gue seja realmente comum a todos os brasileiros; a sequnda impde o rompimento
da fragmentacao dos curriculos e seu distanciamento da realidade dos estudantes,
sobretudo a parcela oriunda de camadas menos favorecidas; e a terceira demanda,
gue no ensino médio se faz mais visivel e dramatica, estda no alcance real da
preparacao do educando para a vida pessoal, em sociedade e no trabalho.

BreveMenTE SOBRE 0 IFMG, o campus PesQuisaDO E 0 Curso TECNICO EM
ADMINISTRACAO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG) foi
criado pela Lei n® 11.892/2008 (BRASIL, 2008b) pela uniao da Escola Agrotécnica
Federal de Sao Joao Evangelista e dos Centros Federais de Educacao Tecnoldgica de
Bambui e Ouro Preto (CEFET Bambui e CEFET Ouro Preto) (IFMG, 2015).

Atualmente, o IFMG conta com dezessete unidades em funcionamento, sendo
onze campi e seis campi avancados, vinculados a uma Reitoria com sede em
Belo Horizonte. Conforme as finalidades dos Institutos Federais definidas em sua
lei de criacdo, essas unidades ofertam ensino verticalizado da formacao inicial e
continuada a Pés-Graduacao stricto sensu, nas seguintes areas: Ciéncias Agrarias,
Ciéncias Biologicas, Ciéncias da Saude, Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias
Humanas, Ciéncias Sociais e Aplicadas e Engenharias (IFMG, 2015).

O Campus Pesquisado iniciou suas atividades em 2010, na condicao de Nucleo
Avancado, com oferta de dois cursos técnicos na forma subsequente e um curso
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superior de tecnologia. A unidade passou ao status de campus no ano de 2012 e
atualmente oferta trés cursos técnicos na forma integrada, dois cursos superiores
em tecnologia e um bacharelado.

O curso Técnico em Administracao Integrado ao Ensino Médio, objeto de estudo
desta pesquisa, teve sua primeira oferta no Processo Seletivo 2015/1, estando a
época do estudo com duas turmas em andamento e um total de 55 (cinquenta
e cinco) discentes matriculados, seqgundo dados internos da instituicao. O curso é
ofertado em horario diurno/integral, com duracao de trés anos.

MetopoLoGIA

Do ponto de vista metodolégico, segundo Marconi e Lakatos (2003), o trabalho se
encontra no grupo de estudos exploratoérios, que abarca

investigacoes de pesquisa empirica cujo objetivo é a formulacdo de questdes ou de
um problema, com tripla finalidade: desenvolver hipéteses, aumentar a familiaridade
do pesquisador com um ambiente, fato ou fendmeno, para a realizacdo de uma
pesquisa futura mais precisa, ou modificar e clarificar conceitos (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p. 188).

Neste grupo, aloca-se especificamente a subdivisao de estudos exploratério-
descritivos combinados,

que tém por objetivo descrever completamente determinado fenémeno, como,
por exemplo, o estudo de um caso para o qual sdo realizadas analises empiricas
e tedricas. Podem ser encontradas tanto descricbes quantitativas e/ou qualitativas
guanto acumulacao de informacdes detalhadas como as obtidas por intermédio da
observacdo participante. Da-se precedéncia ao carater representativo sistematico
e, em consequéncia, os procedimentos de amostragem sao flexiveis (MARCONI,
LAKATOS, 2003, p. 188).

A realizacao do estudo se deu por meio de uma pesquisa documental na legislacao
sobre a oferta de educacao profissional integrada a educacao basica no Brasil,
resgatando o periodo compreendido entre 2004 e 2016; pesquisa teorica sobre
integracao curricular do ensino médio ao ensino técnico; aplicacao de questionario
eletrénico aos docentes do Curso Técnico em Administracao e analise dos dados
obtidos. O questionario foi enviado a vinte e quatro docentes que ministram ou ja
ministraram disciplinas no curso, tendo obtido nove respostas no periodo de 28 de
junho a 12 de julho de 2016.

CONCEPCOES DOCENTES SOBRE A INTEGRACAO CURRICULAR NO Curso TECNICO EM
ADMINISTRACAO

A etapa deste trabalho dedicada a coleta de dados se deu através da aplicacao de
um questionario eletrénico com objetivo de verificar a concepcao dos docentes
atuantes no Curso Técnico em Administracao Integrado ao Ensino Médio do IFMG
Campus Pesquisado sobre a integracao curricular da educacao profissional com a
educacao basica.
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Os resultados apontaram que a concepcao dos docentes, em sua maioria, vai ao
encontro dos estudos aqui apresentados. No entanto, a efetivacao da integracao
curricular no cotidiano dos cursos ainda encontra obstaculos significativos.

A analise das respostas as questoes de caracterizacao do publico apresentou um
corpo docente jovem, em sua maioria na faixa etaria até 35 anos, majoritariamente
feminino e de cor branca.

Os docentes que colaboraram com a pesquisa provém de dareas de formacao
totalmente diversificadas, a saber: Administracdao, Biologia, Computacao, Direito,
Educacao, Filosofia, Geografia e Histoéria.

O nivel de titulacao se mostrou elevado, entre mestrado e doutorado, e quase a
totalidade dos respondentes é servidor efetivo da instituicdo, sendo apenas um
contratado substituto. Esses dados conferem um carater bastante positivo para o
corpo docente, tanto pela qualidade da formacao como também pelo vinculo mais
aprofundado que, em geral, proporciona estadias de longo prazo na unidade e
permite maior envolvimento com os projetos da instituicao. Vale lembrar que a
carreira docente dos Institutos Federais é de Magistério do Ensino Basico, Técnico
e Tecnoldégico, regida pela Lei n® 12.772/2012 (BRASIL, 2012b), segundo a qual a
habilitacao minima exigida em concurso publico para provimento de cargos é o
diploma de curso superior em nivel de graduacao.

Quanto ao tempo de ingresso no IFMG, a totalidade dos respondentes foi incluida
no quadro da instituicdo nos ultimos seis anos, que também correspondem ao
tempo de atividade do Campus Pesquisado. Mesmo que existam nesta amostra
servidores que, inicialmente, pertenceram a outras unidades e foram transferidos,
podemos afirmar que todos ingressaram na Rede Federal j& em sua atual
configuracao, na nova autarquia formada pelos Institutos Federais e sob a égide
do Decreto n°® 5.154/2004. E ainda, sobre o tempo de atuacao no Curso Técnico
em Administracao, que comecou em 2015, a maioria atua desde o inicio. O estudo
apontou que quase a totalidade dos respondentes tem no IFMG sua primeira
experiéncia com a integracao de educacao basica e profissional.

Uma das questdes chave da pesquisa indagava aos docentes ‘qual a sua concepcao
de integracao curricular no ensino médio integrado a educacao profissional?’.

Existem disciplinas desnecessarias na grade curricular. (Docente 1).

Entendo que as disciplinas deveriam caminhar juntas, devendo assim existir integracao
interdisciplinar com aplicacdo de conceitos técnicos trabalhados no contetido comum.
(Docente 3).

Acredito que a integracdo curricular, no caso, do ensino médio e a educacao profissional,
precisa avancar para uma concepcao de sujeito integral, de direitos e transformadores
da sociedade em que vivem. Passa por uma concepcao de formacdo humana baseada
na integracao de todas as dimensdes da vida social. Uma formacao integral e ndo um
aligeiramento do processo formativo para manutencdo da desigualdade social e da
divisdo de classes. (Docente 4).

Interessante, ja que nem todos estdo aptos ou gostam de seguir o caminho académico.
(Docente 5).
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Utilizacdo mutua dos conhecimentos de cada componente, como estratégia de dar
sentido pratico aos conteldos vistos em sala de aula (uma disciplina sendo instrumento
de aplicacao das outras). (Docente 6).

Acredito que a integracao curricular se da por meio do relacionamento das diversas
areas que compdem o curriculo do curso. As disciplinas técnicas, devido ao seu
direcionamento profissional, e as disciplinas de formacao geral, com seu direcionamento
cientifico, se unem para auxiliar na formacdo de um profissional consciente de seu
papel como cidadao responsavel em sua realidade local. (Docente 7).

A integracdo deve acontecer tanto na grade de horérios e na carga horaria das
disciplinas como também na construcao de projetos interdisciplinares ao longo da
formacéo do aluno. (Docente 8).

A integracdo curricular compreende ofertar um ensino que possibilite o discente se
formar no ensino médio (com conhecimento das areas basicas de formacao) e ao
mesmo tempo se preparar para o mundo do trabalho com foco em uma area técnica
especifica. (Docente 9).

A luz dos conceitos e teorias sobre integracdo curricular que conduzem esse
trabalho, a maioria das respostas se mostrou alinhada e amadurecida. Os docentes
se remeteram a ideias como: sujeito integral, transformacao social, formacao
humana, manutencao de desigualdades sociais e divisao de classes, demonstrando
conhecimento da esséncia e dos objetivos esperados dessa modalidade de ensino.

Em paralelo, houve abordagens do viés operacional de como realizar a integracao:
interdisciplinaridade, utilizacdo mutua dos conhecimentos, efetivacdo da integracao
curricular na carga horaria e o trabalho com projetos interdisciplinares.

A resposta do DOCENTE 1 se esquivou um pouco do carater conceitual da pergunta
e, por sua brevidade, cremos que seja precipitado inferir opinides sobre a relacdo
entre as disciplinas por ele consideradas desnecessarias e a existéncia ou nao de
integracao curricular no curso. Contudo, pode ser entendido como um alerta.

Questionados sobre a abordagem de integracao curricular verificada no Projeto
Pedagoégico do curso, a maioria das respostas se concentrou na opcao ‘pontual’
(44,4%). Porém, houve variacdo de ‘inexistente’ (22,2%) a ‘excelente’ (11,1%),
além de 22,2% que a classificaram como ‘satisfatéria’. Respeitada a individualidade
do pensamento de cada educador, trata-se de uma discrepancia significativa na
leitura do documento que conduz o curso e, em tese, deve refletir a pratica.

A questdo seguinte se vinculava a essa, solicitando justificativa para a escolha
anterior. Vejamos as relacoes:

Nao ha projetos interdisciplinares e a coordenacao também nao estimula esse tipo de
acao (Docente 1).

Nao observei nenhuma integracdo, apenas troca de justificativas para ndo comecar a
integracao, onde cada membro deseja apenas ficar na sua zona de conforto (Docente 3).

O Projeto Pedagogico do curso em questdo destaca que o mesmo deve proporcionar
aos estudantes conhecimentos, saberes e competéncias profissionais necessarios ao
exercicio profissional e da cidadania, com base nos fundamentos cientifico-tecnolégicos,
sécio histéricos e culturais. Explicita claramente a intencionalidade de integracdo e a
qualidade do processo formativo para a vida em sociedade (Docente 4).
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Falta integracao de contelido e ndo é adequado misturar turmas de Tls diferentes, se o
objetivo é a integracao das disciplinas na formacao técnica (Docente 5).

Ela estd concebida para tracar tentativas iniciais de integracdo, mas até pela falta de
experiéncia a proposta carece de maior detalhamento sobre a operacionalizagao. Entao,
aparece mais com uma coletanea de acdes possiveis (Docente 6).

O PPC destaca a importancia de projetos educacionais interdisciplinares para a formacao
dos técnicos em administracdo. A metodologia educacional, por meio de projetos dessa
natureza, auxilia a integracdo dos componentes curriculares, principalmente a area
técnica e a formacao geral (Docente 7).

Realmente, ndo sei definir (Docente 8).

Pontual (Docente 9).

Das justificativas apresentadas para a resposta a questao anterior, tivemos seis
textos consideraveis. Destes, é possivel detectar que trés realmente se referem ao
documento Projeto Pedagdgico e apontam para leituras positivas sobre o tema, e
a outra metade faz referéncia a atividades realizadas ou problemas ocorridos no
cotidiano do curso (projetos, coordenacao, falta de interesse, mistura de turmas).

Além de uma possivel lacuna na interpretacao da questao e de uma sinalizacao de
que parte dos docentes nao constata a integracao no cotidiano do curso, ha um
dado coletado numa das questdes da pesquisa, sobre condicdes importantes para
a efetivacdo da integracdo curricular, que suscita uma possivel relacdo com essa
divergéncia de opinides entre os docentes, sobretudo com o grupo que escolheu
apontar os problemas cotidianos: nessa questao, retratada no final do estudo, os
itens ‘trabalho em equipe’ e ‘relacionamento interpessoal’ foram amplamente
classificados como dificultadores do processo.

O gquestionamento seguinte (este sim) era direcionado para a opinido do docente
sobre a integracao curricular praticada no curso. Desta vez, as respostas ficaram
ainda mais concentradas na opcao ‘pontual’ (66,7%) e nao chegaram ao item
‘excelente’, ficando com 11,1% de classificacdo ‘inexistente’ e 22,2 % ‘satisfatoria’.

As justificativas posteriormente oferecidas também ndo apresentaram discrepancias
e algumas se remeteram ao fato do curso estar iniciando (lembrando que este curso
compde o inicio da oferta de curso técnico integrado pelo Campus Pesquisado). No
entanto, elas contém dizeres importantes, como a falta de planejamento conjunto
das aulas e a divisdo entre area técnica e propedéutica, tanto no ambito da interacao
entre as pessoas quanto no cumprimento das diretrizes curriculares do ensino médio
e do ensino técnico. Isso remete a uma abordagem feita na primeira vertente deste
estudo sobre a necessidade de atendimento a regulamentacdes diversas, contida
na Resolucao CNE/CEB n° 6/2012, e os possiveis significados residuais de legislacdes
anteriores sobre simultaneidade ou sobreposicao onde se devia ler integracao.

Alguns poucos professores conseguem fazer esse tipo de articulacdo, mas muito pouco
(Docente 1).

Nao observei nenhuma integracdo, apenas troca de justificativas para ndo comecar a
integracao, onde cada membro deseja apenas ficar na sua zona de conforto (Docente 3).

Ainda ndo tenho elementos suficientes para avaliar a integracdo, mas, acredito ser
adequada. Enfrenta desafios com certeza (Docente 4).
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Ainda comecando... (Docente 5).

O carro chefe seria integracao entre as disciplinas/contetidos ministrados por meio do
planejamento conjunto das aulas e da realizacdo de trabalhos anuais interdisciplinares,
a serem desenvolvidos por meio de projetos e eventos. Contudo, ndo foi implementado
até hoje o planejamento conjunto de aulas, e os trabalhos anuais avancaram pouco,
ficando restritos a semana de ciéncia e tecnologia (Docente 6).

Apesar do PPC apresentar uma ideia satisfatéria de integracdo curricular, no dia a
dia das disciplinas, e respeitando a autonomia dos docentes, o desenvolvimento de
tais projetos tem enfrentado dificuldades. Talvez isso ainda seja consequéncia da
imaturidade do curso, pois ndao completou 2 anos de existéncia, mas aos poucos é
possivel tornar o processo de aprendizagem mais integrado (Docente 7).

Falta de interacdo entre o nucleo propedéutico e o nucleo técnico (Docente 8).

Pontual porque foca em cumprir as diretrizes curriculares do ensino médio e a area
técnica é discutida separadamente (Docente 9).

As duas préximas questdes investigavam a opinidao dos professores sobre a
existéncia de hierarquizacao entre as disciplinas propedéuticas e profissionalizantes
por parte do corpo docente e discente. As respostas para as duas categorias foram
muito equilibradas, comprovando que essa hierarquizacao percorre os dois lados
do processo ensino-aprendizagem. Sobre o corpo docente, as opinides se dividiram
igualmente entre as alternativas: ‘existe, mas nao chega a prejudicar a integracao
curricular’, ‘existe e prejudica a integracao curricular’ e ‘ndo existe’. Ja por parte do
corpo discente, apenas 11,1% dos professores considerou que a hierarquizacao
nao existe, e o restante se dividiu igualmente entre alternativas de existéncia da
hierarquizacdo com ou sem prejuizo do desempenho escolar. A consideracao mais
importante a ser feita diz respeito justamente a esse empate, nas duas questoes,
entre um cenario no qual a hierarquizacao existe e prejudica a integracao curricular
e o desempenho escolar, e outro, no qual a existéncia dessa hierarquizacao nao
traz prejuizos. Merece destaque esse incomum equilibrio visto que a ideia de
hierarquizacao é, por si, contraria e dificultadora da formacao integrada.

A penultima questao perguntava aos docentes que estratégias eles adotam em
sua pratica para alcancar a integracao curricular. Quase a totalidade das respostas
realmente se dedicou a dar exemplos de acbes concretas e em direcao adequada a
integracao curricular.

Tentei por dois anos fazer um projeto interdisciplinar com a utilizacdo de um blog, mas
nao foi para frente por falta de apoio da instituicao, pois ndo tinhamos internet, e nem
por parte de outros professores (Docente 1).

Procuro ministrar a disciplina de matematica financeira corroborando para a formacao
dos alunos no tangente a modelagem matematica, deixando de ensinar apenas
férmulas, na tentativa de ensinar como ‘pensar’ o calculo matematico (Docente 3).

Estou desenvolvendo o trabalho na Educacédo Fisica a partir da pedagogia de projetos.
Aproximando, na medida do possivel, o interesse e as necessidades dos alunos, o que
imprime mais sentido as aulas, trabalhos, experiéncias com as praticas corporais, tratando-
as como praticas sociais significativas e em coeréncia com o PPC do curso (Docente 4).
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Ensino de logica (para eletronica e informatica), sugestdes de criacdo de empresas para
administracdo, observacoes sobre filosofia politica e filosofia da economia (Docente 5).

Discussao de conteudos coincidentes e dinamicas possiveis de serem compartilhadas.
Ex: discussao e formacao de base comum sobre direitos humanos nas turmas de 1° ano
para trabalho de redacdo na disciplina de Portugués, e compartilhamento de projeto
de extensao (Docente 6).

Considerando a disciplina que leciono (biologia), aintegracao curricular com as disciplinas
técnicas ainda é muito pontual. Geralmente, como recursos de integracdo, adoto
alguns métodos de avaliagdo que objetivam buscar os conhecimentos administrativos
dos alunos. Ex.: As apresentacdes de trabalhos sdo sempre feitas com a entrega de
um relatério descritivo das agdes que os alunos desempenharam na organizagao e
planejamento das atividades. Esse relatério se faz importante para auxiliar na prépria
concepcado de organizacao antes da acao.

Outro exemplo que utilizo em minha didatica é a avaliacdo do projeto da Semana
de Ciéncia e Tecnologia. Geralmente, os alunos fazem apresentacdo de projetos
relacionados a drea técnica, porém, para incentiva-los a desenvolver os projetos com
exceléncia, busco avaliar dois momentos: Pré-apresentacdo: organizacao e planejamento
do que sera executado (até planejamento orcamentdrio) e Apresentacdo (Docente 7).

Este ano faco parte de um projeto interdisciplinar que ird ser apresentado na Semana
de C&T (Docente 8).

Procuro desenvolver a disciplina com foco em aplicacao pratica do conhecimento.

Exemplo: para que os alunos aprendam administracdo, esses desenvolvem um trabalho
em que é preciso aplicar o processo da gestdo em pratica (Docente 9).

A lacuna identificada esta contida na individualidade da fala, confirmando o que
foi ressaltado nas questdes sobre a pratica da integracao curricular no curso, onde
se destacou a falta de planejamento conjunto das aulas. A fala da maioria dos
professores nesta questdo refletiu uma acao isolada na tentativa de integrar sua
disciplina a outras.

De nenhuma maneira essa observacao intenciona diminuir o valor das estratégias
citadas na construcao da integracao curricular. A relacao feita é entre o reflexo claro
de que a acao coletiva ainda nao é inerente ao cotidiano do curso e a percepcao
demonstrada pelos docentes do quanto ela é necessaria para a formacao integrada.

Finalizando, a Ultima questao relacionava algumas condi¢des consideradas
importantes para a efetivacdo da integracao curricular e pedia que os docentes as
classificassem conforme a interferéncia que exercem no curso.

Considerando o tamanho da amostra que atendeu a pesquisa (9 respondentes a 24
solicitacdes), é precipitado fazer uma analise destas respostas que pretenda esbocar um
perfil do Curso Técnico em Administracao. No entanto, temos consideracdes espontaneas
e legitimas de professores atuantes no curso que, em sua medida, o representam.
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GRrAFICO 1

Condic¢oes para a pratica de integracao curricular
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Fonte: Dados da pesquisa

O grafico acima demonstra que as principais barreiras apontadas pelos docentes
estdo no ambito atitudinal. Agrupando, de um lado, as classificacbes ‘forte
entrave’, ‘dificuldade constante’ e ‘dificuldade pontual’; e de outro as opcdes ‘nao
representa dificuldade’ e ‘ponto forte do curso’; percebemos que as trés condicdes
relativas a comportamento se encontram com avaliagdo negativa: ‘trabalho em
equipe’, ‘relacionamento interpessoal’ e ‘interesse’.

E claro que as demais condicdes apresentadas ndo sdo unanimes em qualidade
e acesso, e isso precisa ser considerado na mesma medida que as barreiras
comportamentais, pois quando se fala em integracao, coletividade e democracia,
estamos tratando de elos Unicos e essenciais @ uma corrente. Nao havemos de
depositar apenas na acao do docente a responsabilidade pelo sucesso de uma
formacao integrada se este, mesmo comprometido, ndo receber apoio da gestao
ou nao tiver autonomia para pensar e construir os rumos do curso. No entanto,
sem nenhuma concorréncia com a tecnologia, as pessoas ainda sao o centro da
acao educativa e suas acdes, individuais e coletivas, é que constroem a comunidade
escolar. Para Freire (1996, p. 17), isso se da pelo convencimento absoluto “da
natureza ética da pratica educativa, enquanto pratica especificamente humana”.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise de documentos oficiais e das contribuicdes de renomados autores sobre
a questao da integracao de educacao profissional e educacao basica confirmam a
formacao integrada como um caminho viavel para a superacao da dualidade e de
desigualdades que se reproduzem na escola e na sociedade brasileiras.

O resgate das acoes politicas desde 2004, embora alvo de controvérsias, nao permite
negar o investimento publico nessa modalidade de ensino na ultima década.

No entanto, entre a filosofia de trabalho apregoada para a formacao integrada nos
livros e documentos oficiais e a realidade da sua operacionalizacao na sala de aula,
existe uma busca ainda longa por conhecimentos e atitudes.

Os resultados apontam que a concepcao dos docentes, em sua maioria, dialoga
com os estudos aqui apresentados e incorpora principios da formacao integrada.
Entretanto, no territério escolar, a pratica da integracao curricular ainda encontra
muitos obstaculos fortemente vinculados as barreiras atitudinais.

A amostra de docentes que colaborou com esta pesquisa nao deixa duvidas sobre
a crenca na viabilidade e na necessidade de ofertarmos cursos verdadeiramente
integrados, mas aflora o imperativo imediato de diadlogos construtivos que nos
ensinem a educar nossos alunos de maneira integral e integrada, ajudando a formar
cidadaos competentes para a vida e para o trabalho.

REFERENCIAS

BRASIL. Decreto n° 2.208, de 17 de Abril de 1997. Regulamenta 0 § 2 do art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei
n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm>. Acesso em 10 jul. 2016.

. Decreto n° 5.154, de 23 de Julho de 2004a. Requlamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, e da
outras providéncias. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/
D5154.htm>. Acesso em 10 jul. 2016.

. Decreto n° 6.302, de 12 de Dezembro de 2007b. Institui o Programa Brasil Profissionalizado.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6302.htm>. Acesso
em 10 jul. 2016.

. Lei n® 9.394, de 20 de Dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso em 10 jul. 2016.

. Lei n® 9.649, de 27 de Maio de 1998. Dispde sobre a organizacao da Presidéncia da Republica
e dos Ministérios, e da outras providéncias. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/
L9649cons.htm>. Acesso em 10 jul. 2016.

.Lei n® 11.195, de 18 de Novembro de 2005b. Da nova redacdo ao § 5°do art. 3°da Lei n° 8.948,
de 8 de dezembro de 1994. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02004-2006/2005/
Lei/L11195.htm>. Acesso em 10 jul. 2016.

Trabalho & Educacéo | Belo Horizonte | v.27 | n.1 | p. 11-34 | jan-abr | 2018 [31]



. Lei n® 11.741, de 16 de Julho de 2008a. Altera dispositivos da Lei n°9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para redimensionar, institucionalizar
e integrar as acdes da educacdo profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e
da educacdo profissional e tecnoldgica. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-
2010/2008/Lei/L11741.htm>. Acesso em 10 jul. 2016.

. Lei n® 11.892, de 29 de Dezembro de 2008b. Institui a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-2010/2008/Lei/L11892.htm>. Acesso em
10 jul. 2016.

. Lei n° 12.513, de 26 de Outubro de 2011b. Institui o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (Pronatec) e da outras providéncias. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
CCIVIL_03/_At02011-2014/2011/Lei/L12513.htm>. Acesso em 10 jul. 2016.

. Lei n® 12.772, de 28 de Dezembro de 2012b. Dispde sobre a estruturacao do Plano de Carreiras
e Cargos de Magistério Federal e da outras providéncias. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
CCIVIL_03/_At02011-2014/2012/Lei/L12772.htm>. Acesso em 10 jul. 2016.

. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacdo Bésica. Parecer
CNE/CEB n° 39/2004, de 8 de dezembro de 2004b. Aplicacao do Decreto n° 5.154/2004 na Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio e no Ensino Médio. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_docman&view=download&alias=14428-pceb039-04&category_slug=outubro-2013-
pdf&ltemid=30192>. Acesso em 10 jul. 2016.

. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacdo Bésica. Resolucao
CNE/CEB n° 1, de 03 de fevereiro de 2005a. Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educacdo para o Ensino Médio e para a Educacdo Profissional Técnica de nivel médio
as disposicoes do Decreto n® 5.154/2004. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/
rceb001_05.pdf>. Acesso em 10 jul. 2016.

. Resolucao n°® 6/2012, de 20 de Setembro de 2012a. Define Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_docman&view=download&alias=11663-rceb006-12-pdf&category_slug=setembro-
2012-pdf&ltemid=30192>. Acesso em 10 jul. 2016.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Documento Base da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio. Brasilia: MEC/ Setec,
dez. 2007a. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/documento_base.pdf>. Acesso em
10 jul. 2016.

.Prestacdo de Contas Ordinaria Anual Relatorio de Gestao 2010. Brasilia: MEC/SETEC, 2011a.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=8006-
relatorio-gestao-2010-setec-versaofinal-cqu-pdf&category_slug=maio-2011-pdf&ltemid=30192>. Acesso
em 10 jul. 2016.

______ . Prestacdao de Contas Ordinaria Anual Relatério de Gestdao Consolidado
Exercicio 2014. Brasilia: MEC/SETEC, 2015. Disponivel em: <https://contas.tcu.gov.br/egestao/
ObterDocumentoSisdoc?codPapelTramitavel=52858355>. Acesso em 10 jul. 2016.

|32] Trabalho & Educacéo | Belo Horizonte | v.27 | n.1 | p. 11-34 | jan-abr | 2018



. Politicas publicas para a educacao profissional e tecnoldgica: proposta em discussao.
Brasilia: MEC/ Setec, 2004c. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/p_publicas.pdf>.
Acesso em 10 jul. 2016.

CIAVATTA, Maria. A formacdo integrada: a escola e o trabalho como lugares de memdria e identidade.
IN: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. Ensino médio integrado: concepcoes e
contradicdes. 3. ed. Sao Paulo: Cortez 2012. Cap. 3, p. 83-106.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. A génese do Decreto n. 5.154/2004: um debate
no contexto controverso da democracia restrita. IN: _. Ensino médio integrado: concepgoes e

contradicdes. 3. ed. Sao Paulo: Cortez 2012. Cap. 1, p. 21-56.

.A politica de educagao profissional no Governo Lula: um percurso histérico controvertido. Educacao
& Sociedade, Campinas, v. 26, n. 92, p. 1087-1113, out. 2005. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=50101-73302005000300017&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 08 jul. 2016.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA. Um novo modelo em educacio
profissional e tecnoldgica: concepcdes e diretrizes. 2010. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.
br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6691-if-concepcaoediretrizes&category_
slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192>. Acesso em 10 jul. 2016.

[FMG INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS. Plano de
Desenvolvimento Institucional: IFMG 2014-2018. Belo Horizonte: IFMG, 2015

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias de Curriculo. S&o Paulo: Cortez, 2011.

MARCONI, Mariana de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos da Metodologia Cientifica. 5. ed.
Sao Paulo: Atlas, 2003.

MORAES, Francisco de; KULLER, José Antonio de. Curriculos Integrados no Ensino Médio e na
Educacéo Profissional: desafios, experiéncias e propostas. Sao Paulo: Senac, 2016.

PT.Uma Escola do Tamanho do Brasil. Programa de Governo 2002 — coligacdo Lula Presidente. Disponivel
em: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001806.pdf>. Acesso em 10 jul. 2016.

RAMOS, Marise Nogueira. O curriculo para o Ensino Médio em suas diferentes modalidades:
concepcoes, propostas e problemas. £ducacao & Sociedade, Campinas, v. 32, n. 116, p. 771-778, jul./set.
2011. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v32n116/a09v32n116.pdf>. Acesso em 10 jul. 2016

_ . A politica de educacdo profissional no Brasil contemporéneo: avancos, recuos e contradicdes
frente a projetos de desenvolvimento em disputa. IN: Mapa da educacao profissional e tecnolégica:
experiéncias internacionais e dinamicas regionais brasileiras. Brasilia: Centro de Gestao e Estudos Estratégicos,
2015.292 p.

______. Possibilidades e desafios na organizacao do curriculo integrado. IN: FRIGOTTO, Gaudéncio;
CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. Ensino médio integrado: concepgdes e contradigdes. 3. ed. Sao Paulo:
Cortez 2012. Cap. 4, p. 107-128.

Trabalho & Educacéo | Belo Horizonte | v.27 | n.1 | p. 11-34 | jan-abr | 2018 [33]



REGATTIERI, Marilza; CASTRO, Jane Margareth. Ensino médio e educacao profissional: desafios da
integracao. Brasilia: UNESCO, 2009.

SILVA, Adriano Larentes. Planejamento coletivo e planejamento politico-pedagdgico. IN: . Curriculo
Integrado. Floriandpolis: IFSC, 2014. Unidade II, p. 21-29

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. 3. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2015.

Data da submissao: 25/11/2017
Data da aprovagao: 05/12/2017

|34 Trabalho & Educacéo | Belo Horizonte | v.27 | n.1 | p. 11-34 | jan-abr | 2018



