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REsSuMO

Este artigo objetivou analisar a relagdo trabalho e educacéo profissional do campo, na perspectiva de
compreender de que forma a formacéo técnico-profissional do Instituto Federal do Para — Campus
Marab& Rural tem contribuido com a Educacéo do Campo. Toma-se como referéncia o curso técnico
em agropecudria integrado ao ensino médio ofertado em parceria com o movimento social e sindical
através do Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria (PRONERA) no periodo de 2009 a
2013. Parte desta abordagem integra a pesquisa de mestrado profissional, cuja metodologia
referenciou-se no materialismo histdrico-dialético, incluindo também a pesquisa bibliogréfica e
documental, como procedimento. Os resultados da investigacdo apontaram 0 comprometimento da
formacdo, materializado sob a perspectiva da Educacdo do Campo, com o projeto de
desenvolvimento da agricultura familiar camponesa na regido. A pesquisa apontou ainda uma nova de
forma de produzir conhecimento, fundamentando a escola do campo na construgdo da nova matriz
produtiva camponesa, colocando a concepgdo de educacdo profissional no plano da formacéo
humana e ndo apenas da instrugao.
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ABSTRACT

This article aims to analyze the relationship between work and professional education in the
countryside, in order to understand how the technical and professional training of the Federal Institute
of Para - Maraba Rural has contributed to the Field of Education. The technical course on agriculture
and livestock integrated into the secondary education offered in partnership with the social and union
movement through the National Program for Education in Agrarian Reform (PRONERA) in the period
from 2009 to 2013 is taken as a reference. Part of this approach integrates the master's research
professional, whose methodology was referenced in historical-dialectical materialism, including
bibliographical and documentary research, as a procedure. The research results pointed out the
commitment of the training, materialized from the perspective of the Field of Education, with the project
of development of peasant family farming in the region. The research also pointed out a new way of
producing knowledge, grounding the rural school in the construction of the new peasant productive
matrix, placing the conception of professional education on the level of human formation and not only
of instruction.

Keywords: Work. Professional education. Field of Education.

IMestranda em Desenvolvimento Rural e Empreendimentos Agroalimentares pelo IFPA - Campus Castanhal. Docente do IFPA -
Campus Rural de Maraba. E-mail: shauma.nascimento@ifpa.edu.br

2 Doutor em Estudios Medioambientales pela Universidad Pablo de Olavide, Espanha (2015). Docente do IFPA - Campus Castanhal. E-
mail: romier.sousa.ifpa@gmail.com

3 Doutora em Educag&o pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2011). Docente do IFPA - Campus Maraba Rural. E-mail:
rose.scalabrin@ifpa.edu.br

Trabalho & Educacgéo | v.28 | n.2 | p.159-175 | maio-ago | 2019 [159]


https://doi.org/10.35699/2238-037X.2019.9762

INTRODUCAO

Este artigo objetivou analisar a relagdo Trabalho e Educacéo Profissional do campo, na
perspectiva de compreender em que medida a educacdo técnico-profissional do
Instituto Federal do Para — Campus Maraba Rural tem contribuido com a Educacédo do
Campo. Toma-se como referéncia 0 Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao
ensino meédio ofertado em parceria com o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST) e a Federacdo dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura Familiar
(FETAGRI) - Regional Sudeste do Para através do Programa Nacional de Educacdo
na Reforma Agraria (PRONERA) no periodo de 2009 a 2013.

Parte desta abordagem integra a pesquisa de mestrado profissional, cuja metodologia
referenciou-se no materialismo historico-dialético, incluindo também a pesquisa
bibliografica e documental, como procedimento. No primeiro momento Ssao
apresentados os referenciais que fundamentam a relacédo Trabalho e Educacao,
visando embasar a concepcao de educacao profissional defendida pelos movimentos
sociais; no segundo, elencam-se as principais caracteristicas dos projetos de educacao
profissional desenvolvidos no ambito do PRONERA no sudeste paraense; e no terceiro
momento, traz a criagdo do IFPA — Campus Maraba Rural e dentro dele, o Curso
Técnico em Agropecuaria.

TRABALHO E EDUCAGCAO PROFISSIONAL DO CAMPO. UMA ABORDAGEM
CONCEITUAL

Sobre a histéria humana séo reveladas duas praticas sociais que, coexistem em todas
as formacdes de sociedade: o trabalho e os processos educativos. A relacdo trabalho-
educacdo € um processo historico, inerente ao modo de viver dos seres humanos na
sociedade.

Baseado nos estudos empreendidos nos Manuscritos econémico-filoséficos de 1884,
Marx transmite os fundamentos para entender que, 0 homem nao nasce homem, mas
forma-se homem, por meio da atividade vital do trabalho. Diferentemente dos animais,
gue agem regulados por sua natureza, que nao projetam sua existéncia e, que nao
modificam a natureza, 0os seres humanos criam e recriam sua propria existéncia
(MARX, 2004; SAVIANI, 2007).

Esta compreenséo do ser social, que se produz pelo trabalho € expressa por Karl Marx
em “O Capital”.

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o homem e a natureza,
processo em que o ser humano, com sua prépria agdo, impulsiona, regula e controla seu
intercAmbio material com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma de suas
forcas. P6e em movimento as forgas naturais de seu corpo — bracgos, pernas, cabeca e
maos -, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza. Desenvolve as potencialidades
nela adormecidas e submete ao seu dominio o jogo das for¢as naturais. (MARX, 2014, p.
211).

O autor define o trabalho como um ato exclusivamente humano, pois ao agir sobre a
natureza em razao das suas necessidades e orientado a um fim, consciente, ativa e
universal cria uma totalidade de forcas produtivas em fungdo destas necessidades. O
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trabalho é o primeiro ato historico e condicdo fundamental de existéncia humana
(MANACORDA, 2010; MARX e ENGELS, 2009).

Portanto, o desenvolvimento que se expressa em cada ser humano envolve as
multiplas relacfes entre os seres humanos e, a natureza. Seguindo este raciocinio,
Saviani (2007) demonstra que, trabalho e educacéo estéo intimamente ligados, pois o
homem n&o nasce homem, mas se forma homem, ao mesmo tempo em que produz
as condicdes de sua existéncia.

O trabalho é a categoria fundamental da relacéo trabalho-educacéo e fonte primordial
do conhecimento, da cultura e, da formacdo da consciéncia. Esta condicdo imperativa
do trabalho ndo é reduzida a atender apenas as necessidades biolégicas (mundo da
necessidade), mas envolve os aspectos da vida social, cultural, estética, simbdlica,
ldica e afetiva, inscritas no ambito da liberdade humana (FRIGOTTO, 2012, 2015;
MARX, 2014; MANACORDA, 2010).

De modo geral, o principio educativo do trabalho envolve a afirmacdo da dimenséo
formativa do trabalho e, da educacéo como acdo humanizadora, pois antes de ser uma
necessidade econbmica, € um principio ético-politico, 0 acesso ao conhecimento
cientifico e cultural a classe trabalhadora e, a compreensdo das determinacdes
histdricas da ciéncia e das rela¢fes sociais (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012; RAMOS,
2017).

Contraditoriamente, sob as relacBes sociais capitalistas, o trabalho é modificado. De
atividade social assume a forma de trabalho assalariado, emprego, alienado,
fetichizado. Ao se manter e reproduzir pela apropriacdo privada da forca de trabalho,
como atividade estranhada (trabalho/natureza, trabalho/homem, homem/homem)
converte-se em meio de realizacdo humana e nao primeira necessidade, fazendo com
gue o trabalhador cada vez mais nédo se satisfaz, mas se degrada; ndo se reconheca
no produto do trabalho, e, se desumaniza (MARX, 2004; ANTUNES, 2008; 2015).

Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido acrescenta ao principio educativo do trabalho
as experiéncias e relacbes opressoras de classe, como matriz formadora dos seres
humanos, expressando que:

A realidade social, objetiva, que, ndo existe por acaso, mas como produto da acéo dos
homens, também nao se transforma por acaso. Se os homens sé&o os produtores desta
realidade e se esta, na “inversdo da praxis’, se volta sobre eles e os condiciona,
transformar a realidade opressora € tarefa histdrica, é tarefa dos homens (FREIRE, 2011,
p. 51).

Assim percebe-se gue, as caréncias e limites da opressdo na qual os sujeitos estéo
submetidos incidem primeiramente, e de maneira mais violenta sobre as necessidades
vitais. Dai a necessidade de se forjar sujeitos que lutam na recuperagdo de sua
humanidade, tornando a opressdo e suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos,
visando o engajamento necessario a sua emancipacéo (FREIRE, 2011).

O lugar que cada individuo ocupa na divisdo do trabalho assume no modo de producéo
capitalista diferentes faces, conforme formas societarias particulares. O trabalho manual
torna-se entéo, particularmente menosprezado, e, nesta relacéo o campo da educacéo
profissional também tem um lugar subalterno no processo produtivo.

A génese da educacéao profissional no Brasil permaneceu ancorada até o século XX
nos patronatos e aprendizados agricolas que, existiram como instrumento de acgdo
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publica para o ajustamento social de um tipo de trabalhador nacional, a partir da
introducéo do trabalho em instituicdes educacionais para preparar trabalhadores para a
producéo industrial e agricola (FRIGOTTO, CIAVATTA, 2012; CIAVATTA; RAMOS,
2011).

Constituidos por aspectos assistencialista, moralista e disciplinador de amparar e salvar
os Orfaos e desvalidos de toda a sorte, os patronatos e aprendizados agricolas
estiveram permeado por praticas coercitivas da for¢a de trabalho, embora revestidas de
uma imagem educativa (MENDONCA, 2007; FEITOSA, 2012).

Deste modo, a educacao profissional traz as marcas da dualidade estrutural e a disputa
entre dois projetos: um voltado a atender as demandas do capital e, fortalecer seus
interesses de classe; outro, voltada a educacao dos trabalhadores, como resisténcia as
condi¢cBes de producao existente, 0 que revela os embates de uma politica educacional
em uma sociedade desigual e contraditéria (PEREIRA, I. 2012; RAMOS, 2017,
CIAVATTA; RAMOS, 2011).

Destinou-se entdo aos trabalhadores do campo, uma educacdo direcionada ao
trabalho especificamente manual, e a educacdo intelectual como desnecessaria ao
processo produtivo. Todavia, trabalho e educacdo tém particularidades quando
relacionadas a realidade dos camponeses, podendo ser sintetizada por Ribeiro da
seguinte maneira:

Os filhos dos camponeses experimentam uma necessidade maior de aproximacéo entre o
trabalho e o estudo, visto que a maior parte deles ingressa cedo na lidas da roga, para
ajudar a familia, de onde retira a expresséo agricultura familiar. Mas na escola apenas se
estuda, e este estudo ndo tem a ver com o trabalho que o camponés desenvolve com a
terra. Assim, o trabalho produtivo articulado & unidade familiar que se envolve com este
trabalho assume papel essencial no processo educativo de ingresso e participaco ativa do
camponés no corpo social (RIBEIRO, 2012, p. 293).

A autora traz implicita a mediacdo histérica dos processos de formacdo dos
camponeses, presente na unidade entre processos educativos e as questbes
relacionadas ao trabalho produtivo, como base da producéo de conhecimentos. Afirma-
se aqui o carater formativo do trabalho e da educacdo como praxis, como acéo
humana (FRIGOTTO, CIAVATTA, 2012; FRIGOTTO, 2012).

Neste sentido, luta pelos movimentos sociais do campo pelo acesso a escola forja a
construcao de praticas educativas orientadas pela visédo de formacdo humana integral e
superacao das relagcdes de exploracéo presentes na sociedade. Contraditoriamente, ao
reivindicar o direito & educacéo a Educacédo do Campo nega os modelos econémicos
gue pretenderam preparar mao-de-obra para 0 mercado, eliminando o modo
camponés de fazer agricultura e, destruindo os recursos naturais (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2012; CALDART, 2010, 2012).

Questiona também que, as relacbes entre trabalho e educacdo devem levar em conta
0S processos produtivos e as formas préprias do campo e, a forma dominante de
conhecimento, e, a hierarquizacdo epistemologica prépria dessa sociedade, que
deslegitima os camponeses como sujeitos de conhecimento (CALDART, 2010; 2012;
FRIGOTTO, 2012), que separa educacdo e producéo, educacdo geral e especifica,
técnica e politica, trabalho manual e intelectual.

Deste modo, a Educacdo do Campo recoloca o trabalho como principio educativo
como referéncia e expressa uma concepcao alternativa de educacéo profissional, a
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partir da apropriacdo dos fundamentos cientificos e técnicos do mundo do trabalho, o
fortalecimento de sujeitos capacitados na construgdo de alternativas amplas de
trabalho, de vida, “concretamente sustentaveis” (CALDART, 2010; 2015).

A educacdo profissional reivindicada pela Educacédo do Campo se insere nas lutas por
uma educacao aos sujeitos do campo e da centralidade do trabalho como pressuposto
fundamental na formacéo humana. Coloca a formacéo para exercicio do trabalho em
uma area especifica no ambito da emancipacdo social dos trabalhadores e, a
superacao das relagcdes sociais de producdo capitalistas (CALDART, 2010, 2015;
FRIGOTTO, 2012) ao desenvolvimento do territdrio camponés.

O PROTAGONISMO DOS CAMPONESES NA CONSTRUGCAO DA EDUCAGCAO
PROFISSIONAL NO SUDESTE PARAENSE

Apbs os anos de 1990, a organizacdo e estratégias coletivas de resisténcia dos
camponeses ao modelo de organizacédo da agricultura e de democratizacéao da terra no
Brasil, através dos Movimentos Sociais e Sindicais do campoa4.

Evidenciou-se no cenério regional do sudeste paraense, 0 protagonismo e
fortalecimento dos trabalhadores rurais como sujeito politico, a partir da insercdo de
suas demandas na agenda politica do Estado (ASSIS, 2007).

O sudeste paraense encontra-se localizado na mesorregidao do sudeste do Para e
inserido em uma das mais importantes areas de fronteira agricola da Amazonia
Oriental. E formada por 39 municipios agrupados em sete microrregiées, sendo elas:
Paragominas, Maraba, Parauapebas, Tucurui, Redencéo, Conceicdo do Araguaia e
Sao Félix do Xingu. A abrangéncia territorial desta mesorregido € de aproximadamente
297.344,257 km?, com uma populagéo estimada em mais de 1.719,989 habitantes
(IBGE, 2010).

Elucidou também no movimento de luta do campesinato, as possibilidades em garantir
a reproducdo social, a partir do trabalho na terra, assumindo dessa forma, um lugar de
destaque na construcéo e definicdo de um conjunto de politicas publicas (agréarias e
agricolas, assisténcia técnica e social) para 0 meio rural (ASSIS, 2007; HEBETTE,
2004).

Ainda nos finais da década de 1980 criou-se o Centro Agroambiental do Tocantins
(CATS), em parceria com pesquisadores da Universidade Federal do Para (UFPA),
outras instituicbes de ensino e pesquisa agrondmica, sobretudo francesa e o
movimento sindical desta regido (HEBETTE; NAVEGANTES, 2000).

Com atuacdo em projetos de pesquisa-formacao-desenvolvimento, este programa
construiu experimentacdo e, formacédo permanente aos agricultores com foco na
producdo sustentavel, sendo composto por: Fundagdo Agréaria do Tocantins Araguaia
(FATA), Cooperativa Camponesa do Araguaia Tocantins (COOCAT), Laboratorio

4 S&0 exemplos disto, o sindicalismo na década de 1980 até a criagio da FETAGRI - Regional Sudeste, em 1996; o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) a partir de 1990.

5 O Centro Agroambiental do Tocantins (CAT) foi criado no final da década de 1980, em parceria com pesquisadores da Universidade
Federal do Para (UFPA), outras instituicdes de ensino e pesquisa agrondmica, sobretudo francesa e 0 movimento sindical do sudeste
paraense. Atuou em um projeto de Pesquisa-Formac&o-Desenvolvimento que buscou construir uma experimentacdo e formacao
permanente de agricultores no campo da producdo sustentavel. Faziam parte deste programa: a Fundagdo Agréria do Tocantins
Araguaia (FATA), a Cooperativa Camponesa do Araguaia Tocantins (COOCAT), o Laboratério Socioagrondmico do Tocantins (LASAT) e
a Escola Familia Agricola (EFA).
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Socioagrondmico do Tocantins (LASAT) e Escola Familia Agricola (EFA) (HEBETTE;
NAVEGANTES, 2000).

A luta pelo acesso a educacdo e conhecimentos técnicos da area agraria as familias
nos mais de 5006 assentamentos rurais criados, sob a jurisdicdo da Superintendéncia
Regional (SR) — 27 do Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agraria (INCRA)
tornou-se centralidade apds a conquista da terra, no que tange as condi¢cdes de
permanéncia e projecao do futuro da terra, além da melhoria produtiva frente a histérica
precariedade do ensino oferecido aos trabalhadores do campo.

Especificamente sobre a formacéo profissional duas teméticas tornaram-se centrais na
luta dos Movimentos Sociais e Sindicais desta regido. A primeira relacionou-se a
necessidade de uma formacéo centrada na producdo agricola, visto a auséncia de
instituicbes publicas de pesquisa agropecuaria que pudesse gerar tecnologias
adequadas a realidade local. A segunda direcionava-se a necessidade de organizacéo
dos jovens em torno de uma formagéo vinculada aos interesses dos camponeses
(SILVA, 2010; MICHELOTTI, 2009).

A fim de contrapor-se a logica hegembnica de educacdo profissional historicamente
efetivada no Brasil criou-se a EFA de Maraba em 1993, com o objetivo de ofertar
formagdo aos filhos dos agricultores. Seu inicio de funcionamento foi em 1996,
atendendo as séries finais do ensino fundamental, e ensino médio integrado a
formacéo técnico-profissional em agropecuéria, nos periodos de 2003 a 2006 e 2006 a
2009 via projeto do PRONERA (MEDEIROS; RIBEIRO, 2006; SILVA, 2010), entendido
como uma “a¢do educativa no &mbito da contra-hegemonia” (MOLINA; JESUS, 2010,
p. 30; SOUSA, 2015).

Demarca-se que, a estratégia politica de criacdo da EFA era formar profissionalmente
filhos de agricultores para a atuacao na Assessoria Técnica, Social e Ambiental (ATES)
nos assentamentos, a partr de uma formacdo voltada aos desafios de
desenvolvimento (MEDEIROS; RIBEIRO, 2006), especialmente no ambito da
producéo agricola.

O esforco feito em garantir uma formacéo no ambito das Ciéncias Agrarias aos jovens
de assentamentos e acampamentos rurais do sudeste do Para contrapde-se a politica
de formacéo técnica agricola da chamada Revolucéo Verde que, pretendeu formar
profissionais capazes de transferir pacotes tecnoldgicos aos agricultores, baseado em
uma concepgao restrita de “desenvolvimento” (ALMEIDA, 1995; PEREIRA, |, 2012;
SOUSA, 2015) e na desvalorizacéo de todas as formas de producao.

Com a experiéncia inicial do programa CAT intensificou-se a formacao profissional e
tecnoldgica no sudeste do Para em dois niveis de ensino: superior e médio. O ensino
superior se efetivou mediante a incorporacdo do Programa de Ciéncias Agrarias com a
criacdo dos cursos de Licenciatura Plena em Ciéncias Agrarias (1999-2003) e,
posteriormente o Bacharelado em Agronomia para assentados (2001-2006)
desenvolvido pela Universidade Federal do Para (UFPA)/Campus Maraba7, em
parceria com 0 MST e o INCRA/SR-27 e, financiado pelo PRONERA, que obteve a
pesquisa de doutorado denominada “Dialogos e aprendizagens na formacdo em
agronomia para assentados” (SCALABRIN, 2011), que discute o significado da
formacao superior em Agronomia para assentados.

6 Segundo dados do Sistema de InformagGes de Projetos de Reforma Agréria (SIPRA) (INCRA, 2015).
7 Atualmente denomina-se Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA).
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O nivel médio, na modalidade integrada a agropecuaria com énfase em agroecologia8
desenvolvido pela EFA de Maraba foi ofertado em parceria com a UFPA/Campus
Maraba (Colegiados de Pedagogia e Ciéncias Agrarias), a FETAGRI — Regional
Sudeste, a Escola Agrotécnica Federal de Castanhal (EAFC)9, o INCRA/SR-27, a
Fundacdo de Amparo ao Desenvolvimento da Pesquisa (FADESP) e, financiado pelo
PRONERA (MEDEIROS; RIBEIRO, 2006; SCALABRIN, 2011).

Na pratica, o projeto do ensino médio da EFA pretendeu estabelecer o vinculo entre
processo de escolarizagdo (capacitacdo técnica, formacdo politica e intelectual) e,
vivéncia pedagogica, permitindo aos jovens a apropriacdo dos saberes, a partir da
reflexdo envolvendo os diversos valores e préaticas que influenciam no modo de viver e
trabalhar no campo (MEDEIROS e RIBEIRO, 2006; SILVA, 2010).

O que se pode perceber no cendrio das experiéncias de educacdo profissional no
sudeste do Para € um duplo movimento das lutas do campesinato: por um lado, pelo
direito a terra e, nela a construcdo de um projeto autbnomo de campo, frente a
dindmica agréria; por outro, tedrico e pratica contra uma concepcdo de educacgdo
técnico-cientifica e ideoldgica de carater industrial, fragmentada e, subordinada ao
modelo agrario dominante no pais.

A estas questdes, acrescenta-se 0 avango no ensino superior no didlogo entre as
ciéncias agrarias e pedagogia (SCALABRIN, 2011; MICHELOTTI, 2008) e a
articulacdo no nivel médio, entre escolarizagdo e qualificacdo profissional com a
discussdo da agricultura familiar camponesa, frente aos desafios social, produtivo e
ambiental dos assentamentos (MEDEIROS; RIBEIRO, 2006; MARINHO, 2016).

Outro elemento se refere a insercdo da agroecologia como base de uma nova matriz
técnica-cientifico, e da alternancia de tempos-espacos educativos, como base de uma
nova matriz metodologica, fundamental ao processo de dar voz aos camponeses nas
instituicdes, assim como a construcdo de processos e espacos de experimentacao
agroecoldgica (MICHELOTTI; GUERRA, 2011).

“EDUCACAO DO CAMPO, DIREITO NOSSO”: O INSTITUTO FEDERAL DO PARA -
CAMPUS MARABA RURAL E 0 CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA

Como fruto da articulacdo histérica do Movimento da Educacdo do Campo na regiao,
feita por movimentos sociais, universidades, instituicbes publicas das esferas federal,
estadual e municipal e instituicbes ndo governamentais foi criada em 2007 pela Lei n°
11.534, de 25 de outubro de 2007, a Escola Agrotécnica Federal de Maraba, localizada
dentro do assentamento 26 de Marco, municipio de Maraba.

Porém, com a politica de criacao dos Institutos Federais pelo governo federal, em 2008,
como fruto da politica de juncéo das Escolas Agrotécnicas e dos Centros Federais de
Educacéo Tecnoldgica (CEFET’s), foi criado o IFPA atraves da Lei n° 11.892/2008 e, a
escola Agrotécnica de Maraba passou a compor 0os campis da rede Federal do Instituto
Federal do Para.

8 A partir do ano de 2012, ap6s a resolugéo do Resolugio CNE/CEB n° 6, de 20 de setembro de 2012 que define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, é retirada énfase no nome de todos os cursos, cujo objetivo foi de
sistematizagéo e organizag&o da oferta dos cursos técnicos no pais (BRASIL, 2012).

® Com a expans&o da Rede Federal de Educag&o Profissional e Tecnoldgica tomou-se IFPA/Campus Castanhal.
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Quando da criacdo do IFPA, jA possuia uma unidade do CEFET no municipio de
Marabd (atual Campus Marabd Industrial) e, a Escola Agrotécnica de Maraba pbde
manter o seu Projeto Politico-Pedagdgico fundamentado nos principios da Educacao
do Campo, Agroecologia e Alternancia Pedagdgica como instrumento metodoldgico, e
o atendimento ao publico especifico do campo, passando a ser denominado de IFPA —
Campus Maraba Rural.

Conforme expresso no Projeto Politico-Pedagdgico do IFPA — Campus Maraba Rural
as atividades do Campus estdo pautadas pelo fortalecimento das potencialidades
sociais, ambientais, culturais e econdmicas dos arranjos produtivos de ambito
local/regional da agricultura familiar camponesa, privilegiando os mecanismos de
desenvolvimento sustentavel e a pesquisa aplicada com vistas a geracao e difusao de
conhecimento na perspectiva da cidadania e da incluséo social (IFPA, 2017).

Tal concepcao rompe com a histérica dualidade educacional, que pretendem aniquilar
os conhecimentos dos agricultores, refletindo a visdo de mundo daqueles que levam as
técnicas, em detrimento daqueles que passivamente o recebem (FREIRE, 1985),
assim como a relevancia fundamental de questdes acerca da realidade da agricultura
familiar camponesa e, suas possibilidades de sustentabilidade.

A perspectiva de reconstrucao da trajetdria da agricultura em direcdo a um futuro de
maior sustentabilidade e equidade remete a construcdo de um processo social,
organizativo e educacional, “capaz de contribuir na construgdo de uma nova dinamica
do campo Amazébnico, no qual a educacdo assume papel estratégico na
democratizacdo da gestdo do ensino superior na academia” (SCALABRIN, 2011, p.
118).

Deste modo, o Curso Técnico em Agropecuaria do IFPA - Campus Maraba
Rural/PRONERA emergiu no mesmo contexto das discussdes iniciais de criacdo da
Escola Agrotécnica Federal de Maraba, uma instituicdo publica de ensino criada para
garantir o direito ao acesso a educacao nos diferentes niveis, preferencialmente no
ensino médio integrado a educacédo técnico-profissional as populacbes do campo do
sul e sudeste do Para.

Como primeira experiéncia de educacao profissional integrado ao nivel médio desta
nova instituicdo, o debate em torno do Curso Técnico em Agropecuéria ganhou maior
proporcdo em 2009, a partir da elaboracéo conjuntamente com o FREC, a proposta
pedagdgica do curso tomou como ponto de partida, a experiéncia da EFA de Maraba.

O acumulo das experiéncias de educacao técnico-profissional realizadas no sudeste do
Para esteve na base do Projeto Politico-Pedagogico do IFPA - Campus Maraba Rural
e do Curso Técnico em Agropecuaria. O que estava em jogo no que se refere as vagas
era assegurar a continuidade da escolarizacdo integrada a profissionalizacdo dos
jovens egressos da EFA de Marabd, do assentamento 26 de Marco e do Programa
Saberes da Terra, todos concluintes do ensino fundamental.

A proposta tedrico-metodologica do Curso Técnico em Agropecudria baseou-se nos
principios da Educacéo do Campo caracterizada aqui, como uma pratica social que
reconhece e trabalha com a “riqueza social e humana da diversidade de seus suijeitos:
formas de trabalho, raizes e producdes culturais, formas de luta, de resisténcia, de
organizagao, de compreensao politica, de modo de vida” (CALDART, 2012, p. 262).

A relacdo entre formacdo humana e producdo material sinaliza uma concepcao de
conhecimento relacionada a vida concreta, ou seja, as rela¢bes de opressao-libertacao,
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a existéncia social e a busca de solucdo dos problemas que os envolvem. Tal
concepcao esta referenciada na concepgao de trabalho como principio educativo
(CIAVATTA; FRIGOTTO, 2012; MARX, 2011) e na pedagogia do oprimido (FREIRE,
2011).

Compreende-se deste modo, no caso especifico da pratica envolvendo o Curso
Técnico em Agropecuaria, que este vinculo tem a pretensdo de ajudar na reflexédo
sobre os modos de producéo agricola existente, mediante aprendizados que afirmem
um novo modo de producdo de base agroecoldgica, construido por outra légica de
producéo do conhecimento, que ndo ignore ciéncia e tecnologia, mas construida com
os camponeses (FREIRE, 1985; MICHELOTTI, 2008, 2011).

Este dialogo tem a ver com a valorizacdo da experiéncia dos sujeitos do campo, na
“reapropriagéo (tedrica) do conhecimento (coletivo) que se produz por meio dela e
colocando-a na perspectiva da superacdo da contradicdo entre trabalho manual e
trabalho intelectual, que € prépria da organizacdo da produgéo capitalista” (CALDART,
2010, p. 112; FRIGOTTO, 2008; 2012).

O Curso Técnico em Agropecudria traz a dindmica de um projeto pedagogico colocado
a servico de uma formacéo técnica-profissional, visando a autonomia dos camponeses,
em relacdo a seus projetos de vida no campo. Isto expressa que, o desvelamento de
questdes da realidade acontece por meio da “[..] problematizacdo do proprio
conhecimento em sua indiscutivel relacdo com a realidade concreta na qual se gera e
sobre a qual incide para melhor compreendé-la, explica-la e transformé-la”, servindo
para a libertacdo dos sujeitos (FREIRE, 1985, p. 52).

Partindo disto, a concepgdo de curriculo assumida contrapde-se a perspectiva de
educacéo, que impde um saber e uma cultura que tem na organizagcdo dos tempos e
espacos escolar, das praticas pedagogicas e dos contetdos, os padrbes e referéncia
da escola urbana e, que invisibiliza as escolas do campo, seus problemas, suas
necessidades e sua importancia (HAGE e BARROS, 2010).

O ser humano, com um ser da natureza, para sobreviver precisa apropriar-se desta
mesma natureza, a fim de produzir os bens que satisfacam suas necessidades vitais.
Por esta razao necessita de conhecimentos que estejam fundamentalmente articulados
as formas e condi¢des na qual a producdo material dos sujeitos esta imbricada (MARX,
2004; FRIGOTTO, 2008, 2012).

Estas possibilidades s&o definidas no Curso Técnico em Agropecuaria por trés praticas
centrais do itinerario formativo: a cultura, o trabalho e a pesquisa. Trata-se de
estratégias pedagogicas, que pretenderam contemplar a producdo de novos
conhecimentos, a partir do didlogo e confronto com conhecimentos produzidos
historicamente pela sociedade.

Objetivos e organizacao curricular

O objetivo central e norteador do Curso Técnico em Agropecuaria foi promover o
ensino médio integrado em agropecuaria para jovens de assentamentos de reforma
agraria, buscando contribuir com a sustentabilidade da agricultura familiar e camponesa
no sudeste paraense, nas dimensdes econdmica, sociocultural, ambiental e politico
institucional.
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Demarca-se aqui, uma concepcao educacao profissional inserida nos desafios dos
assentamentos rurais e de ensino tecnolégico que exprime uma dupla exigéncia: fazer
adquirir as bases cientificas e tecnologicas da producdo e a capacidade de trabalhar
com o0 cérebro e com as maos, correspondendo a plenitude do desenvolvimento
humano (FRIGOTTO, 2012; MANACORDA, 2010; MARX, 2011).

Mantém-se também nesta definicdo de educacao profissional do campo a combinagao
entre produtividade do trabalho e sustentabilidade socioambiental e a agroecologia
como perspectiva de sustentabilidade, centrada em uma relagdo harmoniosa com a
natureza, que preserve toda biodiversidade e, reconheca e valorize os saberes dos
sujeitos do campo (CALDART, 2010, 2011).

Os elementos gue constituiram a organizacdo curricular do Curso Técnico em
Agropecuaria sao: 1) O eixo articulador “Producdo Familiar-Comunitéria e
Sustentabilidade”, base metodologica que compbés o desenho curricular do curso; 2)
Os Ciclos Pedagogicos que estruturaram os Eixos Tematicos e os Temas das
Alternancias; 3) Os Componentes Curriculares interligaram-se aos Ciclos
Pedagogicos, Eixos Tematicos e Temas das Alternancias.

No Curso Técnico em Agropecuaria, os Ciclos Pedagdgicos, os Eixos Tematicos e 0s
Temas das Sessdes sintetizaram o estimulo & organizagdo de um trabalho educativo
de perspectiva curricular integrada.

A expressao integrada coloca em disputa permanente uma concepgao de educacao.
Sendo assim, o trabalho educativo de perspectiva curricular integrada traz como
intencionalidade garantr um processo formativo que integre as dimensdes
estruturantes da vida - trabalho, ciéncia e cultura — e formacao geral, técnica e politica,
a fim de recuperar a concepcao de educacdo como uma totalidade social (RAMOS,
CIAVATTA, 2012; RAMOS, 2008).

O | Ciclo denominado Diagnéstico sociocultural e agroambiental do Campus Maraba
Rural e assentamento 26 de Marco objetivou discutir as identidades da regido do
sudeste paraense, a fim de compreender o contexto regional, nos aspectos produtivos,
sociais, econdmicos e ambientais, conforme demonstra a Figura 1.

FIGURA 1- Representacgdo grafica do | ciclo pedagégico

[ Ciclo I: Diagnéstico sociocultural e agroambiental do Campus Maraba Rural e assentamento 26 de Marco ]

Eixo termético 2: Sistemas de
producdo e processos de

Eixo tematico 1. Cultura e Eixo tematico 3: Identidade,

identidade dos povos do campo == | trabalho no campo 5 cultura e sistemas de producao
Acolhida e (In)  Sustentabilidade dos (In)  Sustentabilidade  dos
diagnostico modelos de desenvolvimento modelos de desenvolvimento
da regido sul e sudeste do da fegléo sul e sudeste do
Para. Para

| Agricultura familiar e
camponesa .
Papel da floresta amazbnica
na geopolitica mundial.

Sessdes
tematirac

Os povos do campo e
— a luta pela terra no sul
e sudeste do Para

Diagnostico  socioambiental
‘—do CRMB e do PA 26 de
Margo

Fonte: Sistematizagdo do relatério do curso, 2017.
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SessOes tematicas

Orientado por trés eixos e quatro sessfes tematicas este ciclo teve duracéo de um ano
e, como produto final do ciclo | houve a elaboracdo do Diagnéstico Agrocultural do
Campus Rural de Maraba e do assentamento 26 de Marco.

Convém apontar que, os aprendizados deste | ciclo pedagdgico giraram em torno da
problematizacéo, a fim de permitir aos educandos compreender os aspectos historicos,
sociais, politicos, culturais que impulsionou a constituicdo dos territérios e suas formas
de sociabilidade.

O Il ciclo Sistemas de producdo e experimentacdo agroecoldgica consistiu ha
elaboracdo de propostas de gestdo e manejo de atividades produtivas experimentais
junto as familias do assentamento 26 de Marco, visando a sustentabilidade econémica,
social e ambiental. Com duracdo de um ano e meio, o |l ciclo teve como base o
diagndstico do | ciclo e, a elaboracdo de um plano de melhoria do lote para as familias
do assentamento 26 de Mar¢o, como produto (Figura 2).

FIGURA 2 - Representacgédo gréfica do Il ciclo pedagbgico

[ Ciclo II: Sistemas de producéo e experimentacdo agroecolégica ]

Eixo tematico: Sistemas de producéo e
experimentacéo

! Organizagio e
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Introdugdo a
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s6cio-produtiva produgzo e Sistema de Gestio animais grranjgs
suas inter- cultivo e as avel T ;
relagdes relagBes com r SURIEREYE produtivos locais
¢ dos recursos

o sistema de

o Estudo dos naturais
criagdo

pequenos e
médios animais

Fonte: Sistematizagao do relatério do curso, 2017.

O foco do ciclo Il direcionou-se especificamente as praticas produtivas desenvolvidas
pelos camponeses nos assentamentos rurais, visando trazer para o0 espaco escolar as
problematicas da producdo agricola e os desafios envolvidos nas formas de fazer
agricultura.

Foi neste ciclo também que ocorreu 0 processo de implantacdo, manejo e
experimentagdo das UNIEPE’s na escola, assim como a reflexdo referente aos
sistemas de producéo, tendo como ponto de partida as unidades produtivas, mediante
a pratica de estagio interno no Campus.

O Il ciclo intitulado Desenvolvimento territorial no campo e funcédo mediadora da
Assessoria Técnica, Social e Ambiental objetivou participar do planejamento e
execucao de atividades de ATES e acdes voltadas a sustentabilidade da agricultura
familiar em perspectiva agroecologica, tendo duracéo de seis meses. O produto foi a
elaboracéo do projeto profissional do educando (Figura 3).
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FIGURA 3- Representacao grafica do Il ciclo pedagdgico

Ciclo Ill: Desenvolvimento territorial no campo e funcéo mediadora da Assessoria
Técnica, Social e Ambiental

Ac0es de desenvolvimento sustentavel para a agricultura familiar

Sessoes
tematicas

Fonte: Sistematizacdo do Relatério do curso, 2016.

O I ciclo foi composto por uma sesséo tematica e incluiu a Partilha de Saberes, como
atividade relacionada ao tempo-comunidade.

A Partilha de Saberes foi um instrumento metodolégico utilizado no Curso Técnico em
Agropecuaria, que envolveu a sistematizacio das pesquisas realizadas durante o | e |l
ciclo pedagogico e objetivou a apresentacdo em forma sintese das pesquisas de
tempo-comunidade desenvolvidas nas comunidades dos educandos, abordando os
Limites e Potencialidade das comunidades rurais.

Subsidiado pela Partilha de Saberes no dltimo semestre do curso foi realizado o |
Seminario Desenvolvimento Rural e Assisténcia Técnica: “Desafios e Perspectivas
para a juventude do Campo” com o objetivo de refletir sobre os desafios do técnico em
agropecuaria em sua atuacdo no contexto do desenvolvimento rural sustentavel, bem
como oferecer subsidios no que se refere as politicas publicas existentes, de modo a
instrumentalizar a atuacao profissional.

O curso esteve fundamento pelas Diretrizes Nacionais de Educacéo Profissional e
Tecnoldgica e estrutura-se em dois nucleos. O Nucleo da Base Comum incluiu as
disciplinas do Ensino Médio, como prevé a Base Nacional Comum e, correspondeu a
50,9% da carga horaria do curso.

O Nucleo da parte Diversificada, que incluiu as disciplinas de Extensdo Rural,
Comunicagéo e Educacao do Campo, Economia e Administracédo Rural, Agroecologia,
Associativismo e Cooperativismo, Conservacdo dos Solos e Recursos Hidricos e,
Técnico Profissionalizante com as disciplinas de Topografia e Georreferenciamento,
Construcdes e Instalagbes Rurais, Sistema de Criacdo, Sistema de Cultivo, Sistema
Extrativista, e, Funcionamento do Estabelecimento Agricola, correspondendo a 40,98%
da carga horéria do curso.

Estratégia de organizacdo pedagdgica

Com base nos relatorios de 2011, 2012 e 2013 do Curso Técnico em Agropecuaria
identificaram-se duas estratégias metodologicas centrais no desenvolvimento do
percurso formativo: a Alternancia Pedagdgica e, a Pesquisa como prética
educativa, propiciadoras da relacao teoria-pratica e, ensino-pesquisa-extensao.

Na alternancia pedagdgica estdo presentes os tempos-espacos divididos entre meio
social (familia, comunidade e trabalho) denominado de tempo-comunidade e o meio
escolar, tempo-escola/retorno.
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O tempo-escola/retorno caracterizado como o momento propriamente de escolarizacéo
levou em conta a sistematizacdo das reflexdes em torno das questdes trazidas pelas
pesquisas de tempo-comunidade, compondo 70% da carga horaria do curso.

O tempo-comunidade definido como o processo de pesquisa-reflexdo-acao sobre as
guestbes da realidade, em especial a demanda relacionada a producéo e compds 30%
da carga horéria. Ambos os tempos-espacos constituiram-se fundamentalmente em
espacos de estudo, experimentacdo e aprendizado.

A acao educativa da alternancia pedagogica constitui-se um pressuposto da praxis e da
formacdo humana enquanto totalidade. Neste sentido, a centralidade dada aos
tempos-espacos de formacao dos sujeitos demarcou uma opgao pela concepcéo de
Educacdo do Campo como humanizacdo e de uma epistemologia na qual a préatica se
fez mediada pela teoria (FREIRE, 2011; CALDART, 2012, 2010).

Deste modo, considera-se que, as pesquisas de tempo-comunidade evidenciou a
unidade dialética entre teoria-pratica em duas dire¢fes indissociaveis: na reafirmacéo
da centralidade da escola, como lugar de experimentacdes e, producdo de novos
conhecimentos ligados a matriz formativa; e no didlogo com outros espacos-tempos
formativos que envolvem os sujeitos do campo (MICHELOTTI, 2008, 2009).

No &mbito da pesquisa demarcam-se trés instrumentos impulsionadores desta pratica
educativa.

O primeiro trata-se do Plano de Estudo, Pesquisa e Trabalho (PEPT) que consistiu
no planejamento de estudo, trabalho (realizacdo de reunido, experimentacbes na
comunidade/lote, palestras e outros) e pesquisa (levantamento-sistematizacéo-
reflexdo) organizada pelos docentes das diferentes areas e, desenvolvida no tempo-
comunidade pelos educandos.

A pesquisa torna-se principio educativo quando as necessidades praticas da vida
cotidiana, como os problemas da producéo agricola, dos agroecossistemas, das
sociabilidades, da organizacao do trabalho da juventude e das mulheres, dos servigos
sociais bésicos, etc., relacionam-se de forma direta aos processos educativos e de
construcao, recriacaéo ou ressignificacdo do conhecimento (JESUS, 2006).

O segundo se referiu a Experimentacéo Agroecoldgica na Escola e foi baseada na
producéo de tecnologias, a partir da experimentacdo nas UNIEPE’s, visando provocar
a reflexdo em torno da producéo agricola nas comunidades rurais.

A logica de apropriacdo da natureza pelo campesinato € fruto de um saber local que se
desenvolve por estratégias de adaptacdo diversificada dos ecossistemas, nas quais
producdo e consumo sempre estiveram integrados aos modos de vida comunitarios
(SILVA, C. 2012; CARVALHO, 2005). Contudo, o modelo industrial da agricultura
moderna tem desprezado este saber, tornando-o atrasado na ciéncia moderna.

Diante disto, as praticas educativas em tomo das UNIEPE’s podem ser apontadas
como uma estratégia de restituicéo pelos camponeses de produzir e ressignificar seus
conhecimentos, praticas sociais de modo critico, a partir da profunda reflexdo do
“saber-fazer-saber” sobre 0 modo de produgéo do conhecimento, das epistemologias
ou inteligibilidades presentes no campo (JESUS, 2006, p. 53).

10 No APENDICE C esta a sintese dos roteiros dos PEPT’s de todas as sessées pedagdgicas
do curso em agropecuaria.
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Por fim, o Grupo de Estudo e Vivéncia Pedagogica (GEVP), centrado na
organizagdo dos educandos em grupo de estudo, trabalho e vivéncias dentro do
espaco escolar, a fim de desenvolver atitudes de organizacéo coletiva para o trabalho,
conhecimentos, valores de solidariedade, tarefas de participagdo social na escola e na
comunidade, entre outras.

No que diz respeito & organizagdo dos educandos na escola, Pistrak baseado na
experiéncia soviética expressa trés tracos fundamentais a formacéo de um novo perfil
de ser humano: a) trabalho coletivo, no qual todos ocupem fungdes como dirigentes e
subordinadas; b) habitos de organizacdo adquiridos no desempenho das diversas
fungdes; c) criacdo de formas eficazes de organizacao, a fim de que tenham liberdade
e iniciativa suficiente para todas as questdes relativas a auto-organizacéo (PISTRAK,
2011; CALDART, 2015).

Em torno dos planos de ensino e relatorio do Curso Técnico em Agropecuaria
observou-se que, a auto-organizacao se fez presente no percurso formativo, sendo
suscitado nos tempos-escola, por reflexdes em torno do trabalho coletivo, com o estudo
de temas sobre direitos e deveres, ética e acordos de convivéncia coletiva.

A vivéncia em praticas organizativas (trabalho e estudos) pelos educandos nos GEVP’s
pode revelar um carater educativo do trabalho e do conhecimento, na medida em
possibilitou aos sujeitos da formacdo, construir novos valores, visdo de mundo,
consciéncia organizativa, sob a vinculagcéo da vida escolar com um processo de
transformacao social (PISTRAK, 2011; JESUS, 2006).

Do mesmo modo, a combinacdo entre tempos-espacos e ambientes educativos nos
permite considerar que, a relacdo entre processo educativo escolar e processo
produtivo ocorreu em dois sentidos indissociaveis: a) no interior da escola, por meio da
organizacdo do trabalho (auto-organizacéo dos estudantes, gestéo e funcionamento da
escola, experimentacdo pratica); b) no interior dos assentamentos, através da
apropriacéo de conhecimentos sobre a natureza e as conexdes que compunham o
processo de producéo agricola.

Conclui-se aqui, que o acumulo das experiéncias de educacao profissional de nivel
médio vivenciadas na EFA de Maraba via projetos do PRONERA influenciou na
efetivacdo do percurso formativo do curso e, na construcdo de uma concepgdo de
educacéo profissional do campo de perspectiva politécnica. Assim, as estratégias
metodoldgicas (altemancia pedagogica, PEPT’s, Experimentagéo agroecoldgica na
escola e GEVP) permitiram atuar sobre as contradicoes presentes na realidade dos
assentamentos, na intencdo de atuar sobre o processo de desalienacdo do ser
humanao.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste artigo objetivou-se analisar a relacéo trabalho e educacao profissional do campo,
na perspectiva de compreender de que forma a formacado técnico-profissional do
Instituto Federal do Para — Campus Maraba Rural tem contribuido com a Educacédo do
Campo, tomando como referéncia 0 curso técnico em agropecuaria integrado ao
ensino meédio.
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Os resultados da investigacdo apontaram o comprometimento da formacéo,
materializado sob a perspectiva da Educacdo do Campo, com o projeto de
desenvolvimento da agricultura familiar camponesa na regido.

A pesquisa apontou ainda uma nova de forma de produzir conhecimento,
fundamentando a escola do campo na construcéo de uma nova matriz tecnoldgica e
produtiva, que tivesse como ponto de partida os saberes historicamente construidos
pelos camponeses, 0 que coloca a concepcao de educacédo profissional no plano da
formacgdo humana.
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