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RESUMO

O trabalho docente em escolas na pris&o, voltado para o ensino de Ciéncias, representa um desafio constante,
principalmente devido & especificidade do ambiente prisional. E evidente a necessidade de processos formativos
voltados ao aprimoramento da pratica docente para atuagdo nesse contexto. Este estudo tem como objetivo
apresentar reflexdes oriundas da analise do planejamento e realizagao de um curso de formagao para professores
de Ciéncias que atuam em uma escola na prisao, considerando o papel da comunidade de pratica. Os encontros
foram videogravados, transcritos e analisados pela Andlise Textual Discursiva (ATD), da qual obtivemos uma
categoria emergente, intitulada: A Comunidade de Pratica (CoP) como espago de formagdo docente e
transformacgdo no contexto prisional. Os resultados indicam que as comunidades de pratica funcionam como
espagcos de didlogo e troca de experiéncias, promovendo apoio mituo e inovagao pedagdgica. Constatou-se que a
formacdo permanente, planejada com o envolvimento da CoP, amplia a capacidade dos docentes no
enfrentamento dos desafios do contexto prisional. Além disso, compreendemos que a Comunidade de Pratica se
apresenta como uma possibilidade de formagao permanente para docentes do contexto da escola na priséo,
permitindo que os professores se integrem as necessidades do contexto escolar e engajem outros sujeitos da
comunidade escolar. Conclui-se que a integracéo entre formagao docente e comunidades de pratica é importante
para o desenvolvimento de praticas educativas transformadoras no ensino de Ciéncias em contextos prisionais.
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ABSTRACT

Teaching practice in prison schools, particularly in the field of Science education, represents a constant challenge,
mainly due to the specific characteristics of the prison environment. There is a clear need for professional
development processes aimed at improving teaching practice in this context. This study aims to present reflections
arising from the analysis of the planning and implementation of a training course for Science teachers working in a
prison school, considering the role of the community of practice. The meetings were video-recorded, transcribed, and
analyzed using Discursive Textual Analysis (DTA), from which an emergent category was identified, entitled: The
Community of Practice (CoP) as a space for teacher education and transformation in the prison context. The results
indicate that communities of practice function as spaces for dialogue and the exchange of experiences, promoting
mutual support and pedagogical innovation. It was found that continuing education, planned with the involvement of
the CoP, enhances teachers’ capacity to address the challenges of the prison context. Furthermore, we understand
that the Community of Practice presents itself as a possibility for continuing professional development for teachers
working in prison schools, enabling them to align with the needs of the school context and engage other members of
the school community. It is concluded that the integration between teacher education and communities of practice is
important for the development of transformative educational practices in Science education in prison contexts.

Keywords: Science Teaching. Community of Practice. Prison context.

INTRODUGAO

O ambiente prisional, historicamente concebido como espago de puni¢ao e isolamento social,
tem sido representado, tanto no discurso juridico quanto no imaginario coletivo, como local
destinado a corregao de condutas desviantes, mediante a restricdo da liberdade de individuos
gque cometeram infragbes penais. Essa légica punitivista sustenta-se na expectativa de que o
enclausuramento propicie arrependimento e reformulagdo moral, ainda que a custa do
afastamento do convivio social e da invisibilizagéo dos sujeitos encarcerados.

Esse modelo de encarceramento em larga escala se expressa de forma contundente nos
dados mais recentes do Levantamento de Informagdes Penitenciarias — 18° Ciclo (BRASIL,
2025), divulgado pela Secretaria Nacional de Politicas Penais (SENAPPEN), que evidenciam
a dimenséo e a complexidade do sistema prisional brasileiro. No primeiro semestre de 2025, o
Brasil registrou 941.752 pessoas em cumprimento de pena, sendo 705.872 em celas fisicas e
235.880 em prisao domiciliar, com ou sem monitoramento eletrénico. Apesar desse
contingente expressivo, o acesso a educagao formal permanece limitado: pouco mais de 164
mil pessoas privadas de liberdade participavam de atividades escolares, o que representa uma
parcela reduzida da populacao prisional. Soma-se a esse dado um perfil educacional marcado
pela baixa escolaridade, com predominancia de individuos que ndo concluiram o ensino
fundamental e presencga significativa de analfabetismo, evidenciando um déficit educacional
estrutural que antecede o encarceramento e se aprofunda no contexto prisional. Tal cenario
revela uma lacuna significativa entre o direito legalmente assegurado a educagéo e sua
efetivacéo no cotidiano das prisdes. Esses indicadores reforcam a urgéncia de investimentos
nao apenas em infraestrutura educacional no sistema prisional, mas também em formacao
docente especifica, especialmente em areas como o ensino de Ciéncias, que demandam
mediagbes pedagdgicas sensiveis as condigdes materiais e institucionais do contexto prisional,
capazes de responder as singularidades desse espaco ainda amplamente invisibilizado pela
sociedade.

Contudo, a realidade cotidiana das prisbes brasileiras revela um cenario marcado pela
sistematica violacdo de direitos fundamentais. Os apenados, além da perda da liberdade,
frequentemente enfrentam condigdes precarias, falta de acesso a servigcos essenciais e
dindmicas institucionais que reiteram praticas de desumanizacao e exclusao. Nesse contexto,
a educacao desponta como um direito garantido pela Constituicdo Federal de 1988 e, ao
mesmo tempo, como uma possibilidade concreta de ressignificagao de trajetérias de vida. De
acordo com Greco (2016), embora o Estado tenha legitimidade para restringir a liberdade de
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individuos que cometeram infragdes penais graves, isso ndo autoriza que essas pessoas
cumpram pena em condigdes que atentem contra sua dignidade. A pena privativa de liberdade
deve ser executada de forma que respeite a integridade e a personalidade do apenado, sendo
inadmissivel sua submissdo a ambientes degradantes.

Assim, a efetivagéo do direito a educagdo no carcere deve considerar a preservagao da
dignidade humana e o compromisso com praticas pedagogicas que reconhegam os sujeitos
privados de liberdade como cidadaos em processo formativo. No entanto, o exercicio do
trabalho docente em escolas situadas em unidades prisionais imp&e desafios especificos,
exigindo dos educadores ndo apenas preparo técnico, mas também formagao permanente
sensivel as singularidades desse espago.

Segundo Fidalgo e Oliveira (2023), a educagéao escolar configura-se como um instrumento
fundamental para promover a reflexdo critica, tanto dos sujeitos quanto do proprio Estado,
acerca da necessidade de um cumprimento de pena que, além de atender as exigéncias de
seguranga, assegure também os direitos inalienaveis dos cidadaos, inclusive daqueles que se
encontram em situacgao de privagao de liberdade.

A auséncia de um processo formativo especifico para docentes que atuam no contexto
prisional pode comprometer significativamente o processo de ensino e aprendizagem, tendo
em vista as peculiaridades desse contexto. Nessa realidade, o professor desempenha um
papel central na mediagdo do conhecimento e na promocao de experiéncias pedagogicas
significativas. A atuagéo docente em ambientes de privagao de liberdade demanda, portanto,
preparo continuo e especifico, capaz de responder as demandas socioculturais e estruturais
que atravessam o espago prisional.

Nesse sentido, Onofre (2011) destaca o desafio recorrente na formagao continuada de articular
teoria e pratica, sobretudo quando se trata de realidades educacionais complexas, como € o
caso das escolas situadas em unidades prisionais. A dificuldade de adaptar propostas
formativas as especificidades do cotidiano docente no carcere evidencia a necessidade de
programas que considerem o contexto concreto de atuacdo dos professores. Conforme
argumenta Imbermdn (2011), a formagdo deve permitir ao docente descobrir, organizar,
fundamentar, revisar e construir teorias a partir de sua vivéncia profissional, promovendo,
assim, um desenvolvimento profissional que seja tanto individual quanto coletivo, situado e
transformador.

Considerando esses aspectos, ensinar Ciéncias em ambientes prisionais € um desafio que
extrapola a sala de aula. Trata-se de enfrentar barreiras fisicas, simbdlicas e institucionais, em
um espacgo onde o direito a educagéo muitas vezes se apresenta fragilizado e os recursos
didaticos e formativos séo escassos. Nesse cenario, o trabalho docente demanda mais do que
dominio de conteudo: exige sensibilidade, preparo e, sobretudo, formacgdo especifica e
continua que considere as particularidades do contexto prisional, e também a integracdo das
pessoas envolvidas no processo educacional a fim de proporcionar o dialogo e a participacao
efetiva dos profissionais que atuam no ambiente prisional.

A construgcao de praticas pedagdgicas eficazes no contexto prisional requer um planejamento
fundamentado no didlogo entre diferentes atores educacionais, o que possibilita a constituicado
de uma Comunidade de Pratica (CoP). Essa comunidade tem como objetivo integrar e articular
os saberes tedricos e as experiéncias vividas por cada sujeito envolvido no processo educativo,
promovendo a elaboragdo de estratégias pedagodgicas coerentes com a realidade dos
estudantes privados de liberdade.

Nesse cenario, destaca-se a proposta de reconfiguragéo curricular denominada Cenario
Integrador, que, na perspectiva do ensino de Ciéncias, fundamenta-se na abordagem de
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temas socialmente relevantes. Tal proposta visa ndo apenas enriquecer o processo de ensino
e aprendizagem, mas também contribuir para a reducdo das desigualdades educacionais, por
meio da implementacgao de praticas pedagodgicas inovadoras e contextualizadas (Pimenta et
al., 2020).

Diante desse contexto, este artigo busca analisar a formacgao de professores de Ciéncias que
atuam no contexto prisional, com énfase no papel das comunidades de pratica como estratégia
colaborativa de desenvolvimento profissional e de enfrentamento dos desafios inerentes a
docéncia em ambientes de privagcao de liberdade, uma vez que a Comunidade de Pratica
emergiu como um ambiente de escuta, troca e construgao coletiva, em que os professores
puderam ndo apenas aprimorar suas praticas, mas também se fortalecer mutuamente diante
dos desafios cotidianos impostos pela prisdo. Ao discutir o papel da Comunidade de Pratica
como estratégia de formagéo permanente e como ferramenta de ressignificagéo da docéncia
em contextos de privagao de liberdade, o presente estudo podera apontar caminhos para o
desenvolvimento de praticas educativas mais humanizadas, contextualizadas e
transformadoras no ensino de Ciéncias, 0 que podera suscitar reflexdes e desdobramentos
importantes, especialmente no que diz respeito ao papel da CoP em um contexto pouco
investigado, como o planejamento e realizagao de formacgao para professores que atuam em
escolas em prisoes.

A COMUNIDADE DE PRATICA COMO TERRITORIO DE ESCUTA, REFLEXAO E AGAO DOCENTE EM
AMBIENTES PRISIONAIS

A formacgéao de professores que atuam no ensino de Ciéncias em contextos de privacao de
liberdade demanda n&o apenas a apropriagéo de conteudos especificos e metodologias
didaticas, mas também a constru¢ao coletiva de saberes situados em realidades complexas e
desafiadoras. Essa necessidade encontra respaldo nas normativas nacionais que orientam a
politica educacional brasileira para espacos de privagao de liberdade. As Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Prisdes, instituidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 2/2010, estabelecem
que educadores, gestores e técnicos que atuam em estabelecimentos penais devem ter
acesso a processos de formacao inicial e continuada que considerem as especificidades do
contexto prisional, reconhecendo a singularidade deste espago educativo e a complexidade
das praticas nele desenvolvidas. Segundo Névoa (2019), o desenvolvimento profissional
docente se organiza em trés momentos essenciais: a formacao inicial, a indugao profissional e
a formacgao continuada. O autor enfatiza que é necessario conectar a formacao a pratica
profissional, iniciando nas universidades e se estendendo as escolas, por meio da colaboragdo
entre os profissionais da educacao. Essa articulagdo entre teoria e pratica reforca a dimensao
coletiva da docéncia, em que o trabalho pedagdgico é construido ndo de maneira isolada, mas
na socializagao e troca constante entre os sujeitos envolvidos.

Nessa perspectiva, destaca-se que o exercicio docente, sobretudo em contextos desafiadores
como o0 ensino em unidades prisionais, demanda profissionais preparados para atuar de forma
colaborativa, capazes de dialogar com os pares, buscar e tratar informagées de maneira critica,
tomar decisbes em conjunto, resolver problemas cotidianos e reconhecer o valor das
contribui¢es do outro. Isso implica, conforme argumentam Mega et al. (2020), superar a légica
da formagao fragmentada e individualizada, em prol de uma preparagao voltada a cooperacao,
ao reconhecimento de limites e potencialidades préprias, € ao desenvolvimento de uma
postura ética e reflexiva diante das exigéncias da profissao docente.

Ainda nesse campo, Onofre e Menott (2016) destacam que a formagéo docente,
especialmente voltada para a atuagdo em espagos ndo convencionais como as prisdes, exige
o conhecimento aprofundado do cotidiano institucional e das dindmicas proprias desses
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ambientes. Assim compreender a atuagéo da escola na prisdo como possibilidade educativa,
segundo as autoras, implica reconhecer suas singularidades e criar praticas pedagdgicas
orientadas pela sensibilidade, flexibilidade e compromisso com os sujeitos privados de
liberdade. No entanto, a autora também chama atencao para a permanéncia de uma lacuna
formativa preocupante: muitas licenciaturas ainda permanecem excessivamente centradas na
transmissdo de saberes teoricos, pouco dialogando com a realidade escolar concreta,
sobretudo em contextos marcados por complexidades socioeducacionais. Essa
desarticulagdo evidencia a dificuldade dos cursos de formacao inicial em preparar futuros
professores para lidar com os desafios especificos do ambiente prisional, onde o exercicio da
docéncia demanda escuta atenta, capacidade de adaptacao e construcao coletiva do saber.
Nesse sentido, Onofre e Menott (2016) reforcam a importancia de vivéncias formativas que
promovam o contato com contextos reais e desafiadores, como estratégia essencial para o
desenvolvimento de uma pratica docente critica, situada e socialmente engajada.

Costa e Massena (2022) apontam que ainda sdo escassas as pesquisas voltadas
especificamente para o ensino de Ciéncias em escolas localizadas no interior de unidades
prisionais. Essa lacuna revela a urgéncia para se ampliar o olhar para tais contextos,
considerando as particularidades da pratica pedagogica e os desafios estruturais, didaticos e
relacionais que ela impde. Nesse sentido, toma-se essencial reconhecer a escola na prisédo
como campo legitimo de produgdo de conhecimento e de atuagdo pedagogica critica e
transformadora.

A formacdo de professores que irao atuar nesse contexto, especialmente no ensino de
Ciéncias, exige uma abordagem que reconhega a complexidade do ambiente escolar no
carcere e valorize o protagonismo coletivo dos diversos sujeitos que compdem a pratica
educativa. Nesse cenario, a Comunidade de Pratica emerge como possibilidade de promover
um espaco de construgao colaborativa de saberes, escuta mutua e pertencimento profissional.

Nesse cenario, a nogao de Comunidade de Pratica, desenvolvida por Wenger (1998), surge
como um referencial potente para compreender os processos formativos e de pertencimento
que se estabelecem entre docentes inseridos em espagos prisionais. Para o autor, a
aprendizagem ocorre de forma significativa quando esta situada em praticas sociais concretas.
Assim, aprender € mais do que adquirir informacdes: € participar de uma comunidade em que
0s saberes sao construidos de maneira colaborativa, dialégica e experiencial. Wenger (1998)
aprofunda esse conceito ao descrever a Comunidade de Pratica como composta por trés
dimensdes estruturantes, a saber: o0 dominio compartilhado (campo de interesse comum), a
pratica (atividades, saberes, estratégias) e a comunidade (lagos sociais que sustentam a
aprendizagem). No contexto da formagao para docentes que atuam em escolas na priséo,
essas comunidades podem se constituir como espagos de escuta, troca, acolhimento e co-
construgdo de saberes, em que a experiéncia vivida dentro do carcere adquire sentido e se
transforma em conhecimento pedagdgico.

Ao considerar o ensino de Ciéncias em prisdes como pratica social situada, evidencia-se que
os professores nao apenas transmitem conteudos, mas reinterpretam e ressignificam saberes
a luz de suas vivéncias compartilhadas, de modo que a Comunidade de Pratica funciona como
uma ferramenta formativa e de resisténcia pedagogica diante das adversidades institucionais
€ sociais do carcere.

Essa perspectiva encontra ressonancia em estudos contemporéneos sobre formagao
docente, como o de Ribeiro e Ramos (2017), que analisaram o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) sob a dtica da Comunidade de Pratica. Para os autores, a
Comunidade de Pratica reforca o carater colaborativo, experiencial e continuo da formacao
docente apontando a participacao ativa em situagdes auténticas de ensino, pesquisa e
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reflexdo. Os autores reforcam o carater colaborativo, experiencial e continuo da formacgao
docente sob a perspectiva da Comunidade de Pratica. Essa visdo rompe com o modelo
tradicional de formacao fragmentado e descontextualizado, aproximando-se da abordagem
defendida por Wenger (1998), em que o sujeito aprende participando ativamente de praticas
sociais significativas e construindo sua identidade profissional por meio do engajamento
progressivo em um campo de atuacao.

Transferindo esse olhar para o contexto prisional, compreende-se que os cursos de formagao
desenvolvidos para professores atuantes nesse espaco, especialmente quando organizados
de forma colaborativa, também podem configurar-se como comunidades de pratica, nas quais
os docentes partilham experiéncias, refletem criticamente sobre sua atuagéo e elaboram
estratégias pedagodgicas sensiveis a realidade da privagéo de liberdade. Nesse sentido,
Marcelo Garcia (1999) destaca que a formag&o docente deve estar ancorada em investigagdes
sobre 0 pensamento e a pratica do professor, reconhecendo-o como suijeito ativo no processo
formativo. Dessa forma, possibilitar a escuta, a reflexdo e a construcao coletiva de sentidos
sobre o fazer docente é imprescindivel para se avangar no exercicio da profissdo. Assim, o
contexto prisional, apesar de seus desafios estruturais e simbdlicos, pode se tornar um espaco
fértil para o desenvolvimento de praticas formativas sustentadas na colaboragao, na escuta e
na ressignificagdo de saberes docentes. Ao integrar diferentes niveis de experiéncia e
conhecimento — como licenciandos, docentes em exercicio, pesquisadores e profissionais da
gestdo escolar —, a Comunidade de Pratica favorece a emergéncia de uma formagao
permanente, que responde as especificidades do ambiente prisional e fortalece a identidade
docente.

Portanto, ao articular os fundamentos teéricos de Wenger (1998) a proposta de formagao
docente como Comunidade de Pratica discutida por Ribeiro e Ramos (2017), constrdi-se uma
base solida para compreender e legitimar experiéncias formativas que valorizam a pratica
situada, o engajamento coletivo e a transformagéo pedagogica em espacos educativos ndo
convencionais, como o contexto prisional. A Comunidade de Pratica, portanto, ndo apenas
instrumentaliza, mas potencializa o exercicio da docéncia como pratica critica, colaborativa e
comprometida com a transformagédo da realidade. Como ressalta Imbermén (2011), a
Comunidade de Pratica € um espacgo de formacao continua em que os professores sao 0s
verdadeiros protagonistas do seu processo de desenvolvimento profissional. Para o autor, €
essencial reconhecer os professores como sujeitos ativos e reflexivos, capazes de construir
conhecimento por meio da troca de experiéncias, da analise da pratica e da cooperacao entre
pares.

Essa concepcao articula-se diretamente com os pressupostos da Base Nacional Comum para
a Formacdo Continuada de Professores, instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 1/2020
(BRASIL, 2020), que enfatiza o desenvolvimento profissional docente baseado na escola, na
articulagéo entre teoria e pratica e na colaboragao entre pares como principios estruturantes
da formagdo continuada. A referida normativa compreende a escola como contexto
privilegiado de formagdo e destaca que processos formativos eficazes devem partir das
demandas reais da pratica pedagogica, ocorrer em dialogo com o cotidiano escolar e favorecer
o trabalho colaborativo entre professores, inclusive por meio de estratégias como comunidades
de pratica.

Nessa perspectiva, a Comunidade de Pratica proposta materializa as diretrizes da formacao
continuada ao constituir-se como um espago formativo que emerge da pratica docente, se
desenvolve em dialogo direto com a escola na priséo e se sustenta na troca de experiéncias e
na construgéo coletiva de saberes. Ao articular conhecimento profissional, pratica pedagogica
e engajamento docente, a Comunidade de Pratica se afirma como uma estratégia potente de
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formacado permanente, capaz de responder as especificidades do ensino de Ciéncias em
contextos de privagao de liberdade e de contribuir para a ressignificacdo do trabalho docente
nesses espacos.

E importante ressaltar que diante do contexto prisional a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
assume um papel de extrema importancia principalmente por ser uma modalidade que permite
aos docentes entenderem as vivéncias e experiéncias dos estudantes tendo como alicerce o
dialogo constante. Nesse sentido, o Estado da Bahia tem avangado nas diretrizes para a
pratica da EJA, conforme o documento intitulado ‘Organizador Curricular da Educagéo de
Jovens e Adultos’ (2022), que supera a logica do ensino supletivo e estabelece a
‘Aprendizagem ao Longo da Vida’ como referéncia para a politica educacional. O documento
prevé formatos como:

(...)o Tempo Formativo | e I, que contempla da alfabetizagdo ao ensino médio em 800
horas anuais, e 0 Tempo de Aprender | e I, com abordagem semipresencial e carga
horaria de 1.760 horas anuais, estruturados para atender sujeitos a partir de 18 anos
em diferentes etapas da Educacdo Basica. Dessa forma, a EJA configura-se como
estratégia essencial no contexto prisional, promovendo o acesso a educagao, a
reconstrucao de trajetérias e a reafirmacgao da escola como um direito e um agente de
transformagéo social. (Bahia, 2022, p. 3 — 4, grifo nosso)

Nesse cenario, € fundamental reconhecer que a EJA € uma modalidade que se identifica
diretamente com a realidade dos estudantes privados de liberdade, pois compreende-se que,
em grande parte dos casos, a educagao Ihes foi negada em algum momento de suas vidas —
0 que representa uma falha do Estado. Para Nascimento (2020), a EJA é considerada uma
modalidade de ensino que abrange desde o nivel fundamental até o médio, possibilitando que
inumeras pessoas que nao tiveram a oportunidade ou 0 acesso a educagao nos anos iniciais
possam retomar seus estudos. Onofre e Menott (2016) entendem a EJA como parte da
Educacao Basica, destinada a um publico que teve o direito a educagdo negado durante a
infancia e/ou adolescéncia. Assim, a EJA se destaca por sua heterogeneidade, atendendo
jovens, adultos e idosos, e se consolida como espaco legitimo de reparacao e de reafirmacgao
de direitos.

Nesse sentido, € importante considerar a perspectiva de Giroux (1997), ao defender que a
formacao de professores deve ser compreendida como um ato politico e emancipador. Para o
autor, os educadores ndo devem apenas reproduzir conteudos, mas atuar como intelectuais
transformadores, criticos das estruturas sociais e comprometidos com a justica e a equidade.
Ao articular a concepgao de Giroux (1997) com a pratica das Comunidades de Pratica,
evidencia-se o papel central dos professores como agentes que, ao mesmo tempo em que se
formam, formam outros e transformam os espacos educativos em que atuam. Isso se mostra
especialmente potente nas escolas em unidades prisionais, onde o0 compromisso ético, politico
e social com a educagdo ganha contomos de resisténcia ativa frente as desigualdades e
exclusdes histéricas. Nesse contexto, a formagao docente nao € apenas um processo técnico
ou instrumental, mas uma pratica de liberdade e de afirmacao de direitos, em que cada sujeito
envolvido — professor, estudante, gestor, pesquisador — €& convocado a construir
coletivamente possibilidades de um outro futuro.

PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa se ancora em uma abordagem metodoldgica qualitativa, cuja natureza
compreensiva busca interpretar os fendmenos sociais a partir da perspectiva dos sujeitos
envolvidos. Segundo Minayo (2001, p. 21-22), a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo
dos significados, das motivagdes, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes, o
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que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenébmenos
gue nao podem ser reduzidos a operacionaliza¢éo de variaveis”. Essa abordagem mostrou-se
especialmente adequada ao objetivo deste estudo, que é compreender os sentidos
construidos por professores de Ciéncias que atuam em contextos de privagao de liberdade, ao
participarem de uma Comunidade de Pratica voltada a formacao docente.

Complementarmente, Bogdan e Biklen (1994) destacam que a pesquisa qualitativa permite ao
pesquisador conhecer mais a fundo o contexto real do fenémeno investigado, mergulhando na
complexidade da vida cotidiana dos participantes. No caso desta pesquisa, isso significou
reconhecer o contexto prisional como um territorio especifico, dotado de condicdes
institucionais, simbdlicas e pedagogicas singulares, que afetam diretamente a pratica e a
identidade docente.

Assim, optou-se por um delineamento metodoldgico de formag&o permanente, no qual a
experiéncia formativa vivida pelos participantes foi, ao mesmo tempo, objeto de analise e
campo de transformacao. A proposta envolveu a realizagdo de um curso de formacao, voltado
a professores da area de Ciéncias da Natureza, vinculados a educagao no contexto prisional
(Quadro 1), priorizando estratégias coletivas de escuta, analise da pratica, ressignificagao
pedagadgica e construcao de pertencimento profissional.

Quadro 1- Perfil dos participantes da pesquisa

Professores Ano de Ingresso na Componente Professores
Escola na Priséo
P1 2019 Quimica Nao
P2 2022 Biologia Néo

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Para a obtencdo das informagbes, foram realizados cinco (05) encontros do curso de
formagao, que foram videogravados, depois transcritos e analisados a luz da Analise Textual
Discursiva (ATD), conforme proposto por Moraes e Galiazzi (2016), permitindo a emergéncia
de categorias interpretativas ligadas a colaboragdo entre pares, a apropriacao critica dos
saberes cientificos e a atuagao pedagogica em contexto de privacao de liberdade.

Nesta investigacéo, os dois professores de Ciéncias que atuam na EJA lecionando no Ensino
Fundamental e Médio passaram a integrar a Comunidade de Pratica a partir do curso de
formacao, tomando-se centrais na analise, ainda que acompanhados por outros participantes
que colaboraram no processo, como quatro (04) licenciandos em Quimica, duas (02)
mestrandas do Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica
(PPGECM) (incluindo a pesquisadora principal) € uma professora universitaria. Embora esses
demais participantes ndo sejam objeto de investigacéo, sua participagéo ativa contribuiu para
a complexidade e riqueza do processo formativo, destacando-se como elemento essencial na
consolidacao da Comunidade de Pratica.

O planejamento do curso de formagao surgiu como um processo coletivo e estruturante,
fortemente marcado pela atuagdo da Comunidade de Pratica. A partir do diagrama construido
(Figura 1), é possivel visualizar de maneira clara como cada etapa da formagao foi concebida
a partir da interacao entre os membros da Comunidade de Pratica, o que evidencia ndo apenas
a distribuicao de tarefas, mas sobretudo a co-construcao de sentidos e de caminhos formativos
situados na proposta Cenario Integrador, o qual tem por finalidade a promogao do ensino de
Ciéncias por meio de temas de relevancia social, a fim de diminuir as desigualdades e também
possibilitar a melhoria nos processos de ensino e aprendizagem por meio de novas praticas
docentes (Pimenta et al., 2020).
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A vista disso, a construgdo advinda do curso de formacéo foi utilizada como instrumento de
producao de informagdes do material obtido a partir dos encontros 1 e 2 do curso para a
elaboragcdo deste artigo. Portanto, cabe ressaltar que essas informagdes foram
minuciosamente analisadas com base na Analise Textual Discursiva (ATD) (Moraes; Galiazzi,
2016), perfazendo as fases de unitarizagao, categorizagéo e, por fim, o metatexto. Como
produto da analise realizada, identificamos uma categoria emergente que apresentamos nos
resultados e discussé&o.

Figura 1- Planejamento do curso de formacgao.

Planejamento do curso de formacio:
Tema:; Saldde e Autocuidado: um caminho para a liberdade interior

/C:L.IRSCI DE FORMACAQ \\

COMUNIDADE DE

[ Base estruturante:

PRATICA - CoP - Desenvolvimento de propostas
pedagdgicas com base no tema.
rs - “ - Aplicagdo de dindmicaz e
Estrutura Geral: Andlise do Contexto da escola na prisio praticas formativas.
15 encentros de planejamento Estudo situacional e escuta ativa; - Reflexdio criica sobre atuacio
colaborative com A CoP Levantamento de demandas e desafios docente no contexto prisional.
05 encontros formativos com os | fns dorentes . - Constugdo do  Cendrio
docentes (E1, E2, E3, E4 & ES) ~ Integrador.
Definicio do tema relevants - Avaliacdo coletiva do percurso do
| _y| Problematizacio inicial curso de formagao.
Estudo do conhecimento \ /
Elementos gue configuraram a CoP L Proposicio de acdes afivistas y

. Estudo e aprofundamento tedrico
»  Autoreflexdo e escufa sensivel
" Envalvimenta &
corresponsabilidade

Construcdo coletiva da formacio
— Rodas de conversas e mediaco dialdgica.
Dindmicas e videos tematicos.

*  Disciplina e constancia Experimentos e praticas investigafivas.
participativa durante o Textos de apoic e mediagéo didatica.
plangjamento Organizagio dos encontros, datas, cronograma € duragio.
L

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2025.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos dados, conduzida a luz da Analise Textual Discursiva (Moraes; Galiazzi, 2016),
permitiu identificar uma categoria central emergente: a Comunidade de Pratica como espago
de formacao docente e transformagao no contexto prisional. A analise dos dados, conduzida
por meio da ATD, revelou como a Comunidade de Pratica estruturada para o curso de
formacao desempenhou um papel central ndo apenas na construgao do percurso formativo,
mas também na propria realizagdo da pesquisa. A Comunidade de Pratica foi concebida e
vivenciada como um espaco de formagao coletiva, baseado no didlogo, na escuta ativa, na
colaboragao entre sujeitos com diferentes trajetdrias formativas e na valorizagao da experiéncia
situada. Essa categoria sintetiza sentidos atribuidos pelos participantes ao processo formativo
vivenciado, revelando dimensdes que ultrapassam a aquisicao de conteudos e apontam para
a construgao de identidades, o fortalecimento do pertencimento e a ressignificagdo do fazer
docente.
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A COMUNIDADE DE PRATICA COMO ESPAGO DE FORMAGAO DOCENTE E TRANSFORMAGAO NO
CONTEXTO PRISIONAL

Na construcao do Cenario Integrador, a escolha tematica desempenha papel central, uma vez
que orienta as discussdes e mobiliza os participantes em tormno da elaboragdo de novas
possibilidades formativas e curriculares. Para que esse processo seja significativo, € essencial
gue o tema esteja intimamente articulado ao contexto vivido pelos professores — neste caso,
a escola situada no interior da unidade prisional. Conforme destacam Pimenta et al. (2020), no
ambito do Cenario Integrador, a relevancia social do tema € determinante, pois € a partir dela
gue se tomam viaveis a¢des educativas voltadas a transformacao da realidade e a superagéo
de desafios concretos enfrentados no cotidiano escolar. Assim, quando ancorada em uma
Comunidade de Pratica, essa construgdo coletiva permite que os docentes ndo apenas
possam ressignificar sua pratica mas também fortalecer sua atuagéo critica e reflexiva frente
as especificidades do ensino de Ciéncias em contextos de privagéo de liberdade.

Dessa forma, ao se considerar a relevancia da tematica no processo de construcao do Cenario
Integrador, destaca-se a escolha do tema "Saude e autocuidado: um caminho para a liberdade
interior", que emergiu como resposta sensivel a realidade enfrentada pelos docentes no
ambiente prisional. Essa escolha ndo apenas dialoga com a necessidade de contextualizagcao
do curriculo, mas também reflete a escuta atenta as experiéncias e desafios concretos
vivenciados nesse espago.

Diante da especificidade do local de atuacao dos professores, tora-se essencial reconhecer
as diferentes compreensdes de autocuidado que surgem no contexto da prisdo, bem como as
percepgdes construidas pelos docentes ao longo do percurso formativo. As trocas de saberes,
os dialogos e as reflexées compartilhadas no ambito da Comunidade de Pratica revelaram-se
fundamentais para ampliar o entendimento do autocuidado como uma pratica pedagogica e
humana, capaz de promover ndao apenas o bem-estar individual, mas também a
ressignificagdo do papel docente em um contexto marcado por limites, silenciamentos e
poténcias.

Esse movimento de escuta e reconstru¢ao coletiva encontra respaldo em Imbermndn (2009, p.
69), ao afirmar que “aprender num ambiente de colaboragdo, de dialogo profissional e de
interagéo social: compartilhar problemas, fracassos e éxitos. Criar um clima de escuta ativa e
de comunicagdo” € um dos pilares de uma formacao significativa. Vale destacar que uma
Comunidade de Pratica vai além de um simples agrupamento de pessoas com interesses
semelhantes. Enquanto o termo "comunidade" refere-se a constituicdo de um grupo, a
"Comunidade de Pratica" -caracteriza-se por reunir individuos que compartiham
preocupacodes, questionamentos ou uma paixao em tomo de um tema especifico, e que, por
meio da interagdo continua, aprofundam seus conhecimentos e desenvolvem expertise em
determinada area (Wenger et al., 2002).

A Comunidade de Pratica assumiu, assim, essa funcdo de espaco formativo dialdgico, no qual
0s sujeitos puderam externalizar inquietacgdes, refletir criticamente sobre si e sobre o outro, e
construir sentidos para a pratica docente no contexto prisional, como se evidencia nas falas
dos professores ainda no primeiro encontro:

Essa andlise a gente acaba néo fazendo na maioria das vezes e acaba se tornando
também uma coisa comum e essas discussdes geradas, que foram geradas aqui no
grupo, nos questionamentos que foram realizados, ele contribuiu assim de forma bem
significativa mesmo para gente poder fazer uma analise mesmo desse nosso
autocuidado (P2.E1).
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Tudo discutido sobre o autocuidado me inquietou. Eu quero parabenizar vocés por
trazer esse tema, particularmente para mim € muito importante. Assim, todos os
estagios emocionais, fisicos e sociais para mim, me inquietaram, todos. O quanto eu
preciso disso para viver, viver melhor e ser util para a sociedade (P1.E1).

Durante o planejamento e desenvolvimento do curso, a Comunidade de Pratica teve um papel
central no direcionamento das agbes formativas, funcionando como um ambiente de
articulagdo entre teoria e pratica, conforme destacam Guimaraes (2021) e Wenger (1998).
Segundo Guimaraes (2021), no ambito do Grupo de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias e
Formacdo de Educadores (GPeCFEC), a Comunidade de Pratica visa promover uma
formacao social e profissional que transcende a dimenséao técnico-pedagdgica, acolhendo a
complexidade dos suijeitos envolvidos

O planejamento e a execugao do curso de formagao evidenciaram que a escolha tematica
ancorada na realidade do contexto vivenciado pelos professores foi um fator fundamental para
mobilizar a Comunidade de Pratica e impulsionar o engajamento dos participantes. O tema
autocuidado, vinculado a saude emocional e ao bem-estar do sujeito educador, foi trabalhado
de maneira interdisciplinar, promovendo conexdes com a vivéncia pessoal e profissional dos
docentes que atuam na escola na priséo.

Esse sentimento de pertencimento e reconhecimento reforca o que Wenger (1998) define
como um dos pilares da Comunidade de Pratica: a possibilidade de constituir-se como sujeito
em um dominio especifico de atuagdo, por meio da participacdo ativa e do engajamento
mutuo. Ao interagirem com licenciandos, mestrandas e uma docente da universidade, os
professores participantes também construiram pontes entre o saber da experiéncia e o saber
académico, ampliando seus repertérios didaticos e suas estratégias de ensino para atuagéo
na EJA.

A esse respeito, Ribeiro e Ramos (2017) destacam a importancia do dominio tematico
compartihado da Comunidade de Pratica, afiirmando que ele é determinante para atrair e
manter a participacdo dos membros. Esse dominio — no caso, a docéncia em Ciéncias para
atuacao no contexto da prisdo — deve ser constantemente avaliado e ressignificado, de forma
a nao se distanciar dos interesses e necessidades reais dos sujeitos que compdem a
comunidade. Foi exatamente isso que se buscou ao longo do planejamento do curso: produzir
materiais e estratégias com base nas especificidades do ambiente prisional, como também
expressou uma das mestrandas:

A gente pensou em fazer um encontro bem dindmico, onde as pessoas nao precisem
escrever muito. Mas que a gente se utilize da nossa experiéncia, do nosso dia a dia.
E que todos possam participar. Aqui a cada dia a gente prepara algo, mas a gente
aprende. A gente esta aprendendo quando esta elaborando essa formacgao. E a
gente estd também sendo formado a partir desses encontros. (M1. E2, grifo
NOsSO)

Essa fala ilustra a natureza formativa da Comunidade de Pratica como espago de dupla
aprendizagem: ao mesmo tempo em que se planeja e executa o curso, todos os envolvidos
se formam, no exercicio constante da reflexdo critica e da pratica compartiihada. Os
professores da escola na prisdo relataram que encontraram, na Comunidade de Pratica, um
ambiente de acolhimento e reconhecimento, no qual puderam ressignificar suas experiéncias
e reformular estratégias pedagogicas diante dos desafios do cotidiano prisional.

A atuagdo dos participantes na Comunidade de Pratica evidenciou o grau de
comprometimento com a elaboracdo de propostas formativas coerentes com a realidade
enfrentada pela escola na prisdo. Ao longo dos encontros, notou-se que o engajamento dos
integrantes n&o se limitava a participagado pontual, mas envolvia um esforgo ativo em traduzir
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conceitos, experiéncias e conteudos de forma acessivel, significativa e contextualizada para
os professores da escola na prisao.

Esse movimento € visivel na fala de uma licencianda participante (L1), que durante um dos
encontros formativos trouxe uma atividade tedrico-pratica com experimentacao, demonstrando
preocupagao em alinhar teoria, pratica e engajamento dos docentes.

Entdo, eu trouxe para vocés esse video curtinho, mas esse video € importante e o
principal ponto que eu queria trazer € o que € tedrico e o que é experimental, por isso
gue a gente vai fazer uma mini experiéncia com voceés, e revelar que vocés estao
dentro desse experimento, desde o primeiro dia (L1.E2).

Na perspectiva de Ribeiro e Ramos (2017), manter a Comunidade de Pratica viva e engajada
depende de um dominio tematico claro, mas também constantemente ressignificado, capaz
de atrair e manter o interesse dos participantes. A agéo da licencianda L1 mostra como esse
dominio — o ensino de Ciéncias no carcere — foi efetivamente apropriado, interpretado e
devolvido em forma de proposta pedagogica envolvente, integradora e transformadora.

Portanto, a Comunidade de Pratica consolidou-se como um espago de pertencimento e
transformacao pedagdgica e identitaria, operando de forma colaborativa, critica e situada.
Compreende-se que a constituicdo do sujeito docente esta diretamente relacionada a
participacao ativa em comunidades nas quais o conhecimento é construido de forma social e
continua. Ao articular os aportes de Wenger (1998), as contribuigdes de Ribeiro e Ramos
(2017), os estudos de Guimaraes (2021) e a perspectiva freireana de educagao como pratica
de liberdade, compreende-se que a formagdo docente em Ciéncias no carcere s6 ganha
sentido quando construida em rede, a partir da escuta e do compromisso com a realidade dos
sujeitos envolvidos.

Muitas das vezes a gente ja tem o conhecimento, mas quando a gente reforga aquilo
que a gente sabe, ou muitas vezes coisas novas que aparecem ou coisas que a gente
nem lembrava mais e faz com que a gente fique mais vigilante com isso mesmo, e as
dinamicas foram bastante promissoras e algumas delas eu pretendo usar em algumas
das minhas aulas (P2.E2).

Além disso, a Comunidade de Pratica configura-se como um espago dinamico e plural, em
que professores com trajetérias diversas interagem, compartiham experiéncias e refletem
coletivamente sobre sua pratica docente. Como assinala Imbernén (2009), trata-se de um
movimento de educadores voltado a aprendizagem mutua e a circulagédo de saberes em
ambientes coletivos de discussao e formacdo. Nesse sentido, ao considerar os multiplos
desdobramentos da Comunidade de Pratica no contexto prisional, € possivel concordar com
Onofre (2017, p. 179), ao destacar que alguns principios da formag&o permanente devem ser
considerados, como “aprender de forma colaborativa com os pares e os educadores da
comunidade (psicdlogos, assistentes sociais, advogados, agentes penitenciarios), conhecer do
contexto, aprender mediante a reflexdo individual e coletiva (resolver as situagdes
problematicas da pratica), compartilhar sucessos e fracassos, assumir o risco da inovagao,
aceitar a diversidade de opgodes, elaborar projetos de trabalho conjunto”. Tais elementos
tornam-se ainda mais significativos quando inseridos na complexidade do cotidiano prisional,
onde o fazer pedagdgico demanda sensibilidade, escuta ativa e um compromisso ético com a
transformacao social.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No contexto da escola que funciona na prisao, a coletividade torna-se ainda mais significativa.
A pratica pedagdgica nesse espacgo € marcada por desafios institucionais, sociais € emocionais
que demandam uma atuagcdo compartiihada entre professores, gestores, monitores,
estudantes e demais colaboradores. A Comunidade de Pratica, nesse sentido, constitui-se
como uma estratégia que rompe com o isolamento profissional e permite a elaboragdo
conjunta de projetos, o planejamento de agdes e a reflexdo continua sobre a pratica.

Ao integrar diferentes niveis de experiéncia e conhecimento — como licenciandos, docentes
em exercicio, pesquisadores e profissionais da gestao escolar —, a Comunidade de Pratica
favorece a emergéncia de uma formagdo situada e permanente, que responde as
especificidades do ambiente prisional e fortalece a identidade docente. Essa formacgao,
ancorada na vivéncia e na troca, ultrapassa os limites da transmissdo de conteudos, para
tornar-se processo ético, politico e coletivo, reafirmando o papel do professor como sujeito ativo
da transformacao educacional mesmo em contextos de extrema vulnerabilidade.

A Comunidade de Pratica, portanto, ndo se reduz a um espago de apoio ou tutoria, mas
constitui-se como territério formativo no qual o saber docente é (re)construido pela via da
experiéncia compartihada, da reflexdo critica e da escuta ativa. E nesse ambiente que se
consolida o protagonismo dos diversos personagens que integram o fazer pedagogico na
prisdo, transformando a formagéo docente em um percurso de resisténcia, compromisso e
reinvengao.

Os relatos dos professores indicam que, embora nao tivessem participado de formacdes
anteriores especificas para o trabalho em prisbes, a atuacdo na Comunidade de Pratica
possibilitou uma reflexao critica sobre os desafios da docéncia em ambientes de privagdo de
liberdade. As rodas de conversa, os momentos de escuta e a troca de experiéncias entre os
diferentes membros da Comunidade de Pratica foram mencionados como espacgos de
acolhimento, reconstrucao e validagéo da pratica pedagogica no carcere.

Nesse sentido, cabe destacar que a Comunidade de Pratica pode ser compreendida nao
apenas como instrumento norteador das atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos
docentes da escola na prisdo, mas também como uma instancia com potencial de expansao
no interior da prépria unidade prisional. Ao se ampliar o conceito de comunidade, € possivel
projetar a Comunidade de Pratica como espaco de interagdo mais ampla, que envolva ndo s6
os professores e estudantes, mas também os demais agentes que atuam no cotidiano prisional
— como agentes de seguranga, equipe de cogestao, diregdo, profissionais da equipe
multidisciplinar e os proprios estudantes privados de liberdade. Tal perspectiva amplia os
horizontes da formacado e propde a construgcdo coletiva de novas praticas e significados,
permitindo que a escola transcenda seu papel tradicional e atue, de fato, como agente
transformador em um ambiente marcado por multiplos poderes entrelacados. A consolidacao
dessa rede de interagdes favorece a articulagao entre educacgao, cuidado e responsabilidade
social, fortalecendo o papel emancipador da escola mesmo em contextos de contencdo. Além
disso, evidencia-se que tanto a Comunidade de Pratica quanto a escola possuem um papel
central na promogéo da formagao permanente e no fortalecimento do trabalho docente no
ensino de Ciéncias no contexto prisional, ao oportunizar o compartihamento de saberes, a
construcao de identidades profissionais e a ressignificagéo do exercicio docente em espacos
marcados por vulnerabilidades e resisténcias.
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