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PRATICAS DE LEITURA EM ESPAGOS DE PRIVAGAO DE LIBERDADE:
INICIATIVAS E CONQUISTAS

Reading practices in spaces with freedom deprivation: initiatives and achievements
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RESUMO

O conceito de educagéo ao longo da vida, em todos os espacos e nas interagbes entre as pessoas, anuncia
possibilidades de ser mais na instituicio social prisdo, potencializadas por praticas sociais que promovem redes
afetivas, consciéncia de si, do outro e do mundo (Onofre, 2015; Ireland, 2011; De Maeyer, 2011; Godinho; Juli&o;
Onofre, 2020). O artigo que se apresenta tem a intengdo de problematizar concepgdes, principios e orientagdes
normativas que anunciam possibilidades e bloqueios na garantia do Direito Humano a educagéo e a leitura em
prisdes, como praticas sociais educativas de/para a liberdade. A discussao proposta, com metodologia de carater
bibliografico e documental, evidencia, paradoxalmente, avangos que culminam com a Resolugdo do Conselho
Nacional de Justica (CNJ) n.° 391/2021 e cenarios do cotidiano permeados por praticas conservadoras e limitagdes
postas pela seguranga. Para tanto, além de mapear normativas que consolidam uma politica de leitura nos
ambientes de privacdo de liberdade, realiza-se uma discussao analitica e interpretativa das concepgdes que
permeiam esse espago que ora potencializam a leitura, ora ensejam entraves para os avangos. As analises nos
permitem afirmar que a confluéncia de praticas sociais de diferentes naturezas potencializa uma educagéo
humanizadora e interseccional para este contexto singular e que as praticas de leitura (Petit, 2019; Zilberman, 1990;
Durand; Gerbovic, 2024) permitem desenhar itinerarios educativos emancipadores.

Palavras-chave: Praticas sociais educativas. Direito fundamental. Leitura. Educag&o interseccional. Espago de
privagéo de liberdade.

ABSTRACT

The concept of lifelong learing, in all spaces and in interactions between people, heralds possibilities for being more
in the social institution of prison, enhanced by social practices that promote affective networks, awareness of oneselff,
others, and the world (Onofre, 2015; Ireland, 2011; De Maeyer, 2011; Godinho; Julido; Onofre, 2020). This article
aims to problematize conceptions, principles, and normative guidelines that herald possibilities and obstacles in
guaranteeing the human right to education and reading in prisons as social educational practices offfor freedom. The
proposed discussion, using a bibliographic and documentary methodology, paradoxically highlights advances that
culminate in Resolution 391/2021 of the National Council of Justice (CNJ) and everyday scenarios permeated by
conservative practices and limitations imposed by security. To this end, in addition to surveying the regulations that
consolidate a reading policy in environments of deprivation of liberty, an analytical and interpretative discussion is
carried out of the concepts that permeate this space, which sometimes enhance reading and sometimes hinder
progress. The analyses allow us to affirm that the confluence of social practices of different natures enhances a
humanizing and intersectional education for this unique context and that reading practices (Petit, 2019; Zilberman,
1990; Durand; Gerbovic, 2024) allow for the design of emancipatory educational itineraries.

Keywords: Educational social practices. Fundamental right. Reading. Intersectional education. Space of deprivation
of freedom.
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ANUNCIANDO A PROPOSITURA

Em meio aos contextos adversos, as lutas para superar e transformar situagcdes que incidem
no limite a dignidade de outrem suscitam a compreensao de que o protagonismo ganha outros
sabores quando se faz de modo coletivo e na busca de inéditos viaveis. E deste sabor que
estamos degustando ao pronunciar o direito humano na perspectiva da denuncia contra
quaisquer injusticas e desigualdades que possam assolar a vida de jovens, mulheres e
homens que habitam os espacos de privacdo de liberdade. Por isso, nossa tarefa
argumentativa e propositiva, neste artigo, se constroi a partir do exercicio da palavra como
direito humano subjetivo, capaz de mobilizar reflexdes, compreensdes e praticas para a
efetivagédo da garantia de direitos fundamentais.

Desse modo, este texto nasce de acolhimentos entre/de mulheres pesquisadoras do campo
das praticas sociais educativas em prisdbes, com formagbes em diferentes areas do
conhecimento, experiéncias académicas distintas e aproximagdes com a instituicdo prisdo em
formatos peculiares por suas praticas pedagdgicas e de pesquisa. Essa diversidade nos
permitiu dialogos proveitosos e, sobretudo, assumimos a condigéo de sujeitos histéricos de
dizer que se propdem a refletir, problematizar e transformar as situagdes-limite de violagéo de
direitos humanos das pessoas em privagao de liberdade.

Compreendemos, pois, a educagdo como um fendbmeno amplo, um ato politico que envolve
processos dindmicos de interagcdo de pessoas — independentemente do contexto fisico e
geografico —, de modo a refletir, especificamente, sobre as praticas de leitura que permeiam
as prisdes, seja como ato solitario, seja como ato solidario e compartilhado em salas de aula:
em clubes de leitura ou em praticas oficineiras. Pretendemos, desse modo, propor a
compreensao de que a defesa da leitura em prisées implica mais que a defesa de direitos
humanos — ou a protegdo de direitos ja conquistados —, porque € também anuncio de
processos mais profundos que envolvem a vida boa (Dussel, 2003), para além da
sobrevivéncia, em busca de vida plena, digna, conectada a ética da libertagdo e ao
reconhecimento da alteridade.

A metodologia, de carater bibliografico e documental, constitui-se de um levantamento das
normativas existentes no Brasil para a garantia e democratizagéo do acesso ao livro e a leitura,
de modo a construir uma linha do tempo capaz de identificar os avancos vivenciados no ambito
legal e para construgéo de politica de leitura em ambientes de privagéo de liberdade. A partir
deste levantamento, empreende-se uma discussao analitica e interpretativa sobre a
importancia e garantia das praticas de leitura nas prisdes, agrupada em trés aspectos: a
compreensao do significado de obra literaria; a constru¢do de uma politica da leitura no sistema
prisional; o entendimento da leitura como contribuicdo para uma educacgéo interseccional em
prisdes. Nesse sentido, 0 que se busca evidenciar € a necessidade de ultrapassar aspectos
limitadores dos avancos preconizados pelas normativas, as quais ainda esbarram em
compreensdes equivocadas e conservadoras diante do direito fundamental a educacéo e a
leitura.

O artigo esta organizado trés secbes. Na primeira segdo, abordamos a concepgao de
educagao como direito humano, como fenédmeno amplo produzido em diferentes lugares e ao
longo da vida, inclusive no espaco complexo da instituigdo social prisdo — local em que se
interseccionam marcadores sociais da diferenca e onde se perpetuam formas de
desigualdades. Na segunda se¢éo, de modo a afunilar o debate, apresentamos as principais
normativas e agoes institucionais que culminaram com a publicagdo da Resolugéo n.° 391, do
Conselho Nacional de Justica (CNJ), no ano de 2021, que orienta a remigao de pena por meio
de praticas sociais educativas em unidades de privacado de liberdade. Na terceira e ultima
secao, refletimos sobre a operacionalizagao das praticas de leitura orientadas por concepgoes
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a partir de trés aspectos: a compreensao do significado de obra literaria; a construgao de uma
politica da leitura no sistema prisional; o entendimento da leitura como contribuicdo para uma
educacao interseccional em prisdes. Para finalizar, tecemos algumas consideragoes com a
intengdo de potencializar dialogos interseccionados e que enriquegam os dispositivos de
preservacao da liberdade nas prisoes.

CHAVES ANALITICAS PARA INTERLOCUGAO

As prisdes sao espacos disciplinares e tém se mostrado inadequadas nos principios que
fundamentam os métodos utilizados na execuc¢éo da pena. Apesar de engenhosas em suas
arquiteturas, tém sua genialidade surpreendida quando se descobre a fuga de um infrator que
saiu pela porta da frente e sera mais um reincidente.

Nessa instituicdo, que funciona pelo avesso, discute-se a chamada reformulagéo da vida de
um humano — entendida como uma agao reeducativa que se da pela execucao penal. Tais
humanos, na maioria das vezes ja excluidos socialmente, sdo excluidos do convivio social
para serem incluidos no quadro institucional da priséo, para serem reeducados e normalizados
(Resende, 2011).

O afastamento social compulsério do aprisionado tira seu passado, nega seu futuro e o vincula
a um tempo presente, paralisado ali, para reeducar-se. No dinamica evidenciada pela priséo,
parece que a vida comega na pratica do crime diante de um apagamento de suas vivéncias e
possibilidades de projetar a vida. Ora, ira este tempo suspenso, na vivéncia dos chamados
processos reeducativos permitir um reencontro a partir do mesmo lugar em que se estava?

Como pesquisadoras e educadoras, compreendemos a prisdo como instituicdo social,
educativa e de grades rompidas sem, € claro, desconsiderar seu sistema de exclusao,
opressao e violagdo. Nessa esteira, a concepgao acerca da prisdo como “um mundo a parte”,
com controvérsias insoluveis, carece de um olhar mais humanizado e outras formas de a
pensar e a fazer. Para além de uma instituicdo total, ha que se enfrentar a chamada cultura
prisional, pois as pessoas em priva¢ado de liberdade ndo deixam do lado de fora seus saberes
culturais e de contexto. Assim, uma “educagcdo em prisdbes nao pode se resumir ao
desenvolvimento de conteudos alheios as tantas histérias de vida que convivem no espacgo
prisional — a maioria delas marcadas com o estereétipo do fracasso escolar” (Onofre, 2015, p.
248).

Apesar das muralhas ostensivamente colocadas, as grades e trancas nao separam as
pessoas em privacao de liberdade das suas relagbes exteriores e anteriores, o mundo
arquitetdnico tem espacos porosos — o encarceramento nao representa uma interrup¢ao com
o social. Estamos, pois, propondo pensar a natureza da prisao em outra dimensao do humano,
em uma rede de relagdes entre o que tem se chamado de ordem penitenciaria e pessoas. As
fronteiras chamadas nos estudos estruturantes como instituicdo total, cultura prisional e
sociedade prisional nos parecem ter validade vencida, pois as prisdes existern em um contexto
situado. Logo, uma educagao, indiferente do lugar, precisa contribuir para que seja possivel
avaliar o mundo, as pessoas e as agdes, de maneira a despertar no sujeito um
“posicionamento questionador que o fara nao aceitar servimente as verdades impostas,
trabalhe a dimensao valorativa, o poder do conhecimento e o raciocinio critico, evidenciando
que existem multiplas formas de se viver” (Onofre, 2015. p. 249).

Vale, nesse sentido, ao fazer uma parada reflexiva porque propositiva, anunciar o que
entendemos por educacgao, de modo a concordar com Silva (2010, p. 181):
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[...] o emprego dos termos educar-se, ser educado esta ligado a posturas, valores,
conhecimentos reconhecidos pela classe social e grupo racial branco que detém o
poder de govemar as sociedades, de que aqueles, embora fagam parte, s&o excluidos.

No dizer dessa autora, a construcao da vida propria tem sentido no seio de uma comunidade,
e o crescimento das pessoas tem sentido quando representa fortalecimento para a
comunidade a que pertencem. Trazendo esse conceito para outras comunidades de encontro
de culturas, no caso, as prisdes, € possivel inferir que elas oferecem diferentes momentos de
convivéncia, compreensdes de mundo que expressam formas de sentir e agir em um espacgo
coletivo. A construcdo de si com o outro se explicita numa comunidade de destino que se
designam como “nds” e, assim, as interagdes que ocorrem por meio de aprendizagens mutuas,
nesse presente perpassado por historias de vida de excluséo, permitem-lhes a descoberta de
caminhos/atalhos que trazem possibilidades de alavancar artefatos para sobreviver.

Entendemos, pois, que n&o se trata de aprendizagem positiva ou negativa, mas, ao recriar o
espaco da vida, as pessoas em privacao de liberdade experienciam outras visbes de mundo,
produzindo aprendizados fundamentais. Esse movimento permite que elas recolham pedagos
dispersos da vida: significam o passado, formulam projetos individuais no presente e
ressignificam perspectivas de futuro.

E imperioso desmistificar que o corte incisivo na trajetéria de exclusdo de cada pessoa tem
inicio a partir de seu ingresso na unidade de privagéo de liberdade. Ela sobrevive, observa e
aprende com as outras, resiste e se fortalece em sua comunidade de destino no presente
porque suas narrativas de vida estao entrelagadas as trajetorias experienciadas. Nao se trata
de romantizar o espaco da prisao, porque sabemos a sua dureza, mas de compreender que
a educacao que ali se faz ganha novas nuances, ndo podendo ser concebido de forma igual a
outros contextos. Nesse sentido, compreendemos que

0s espacgos e instituicdes sociais onde a educagéo acontece sdo permeados por
potencialidades, dificuldades, tensdes e contradigbes. A prisao faz parte deste debate
e, portanto, também gera disputas, controvérsias, e seus processos educativos sofrem
influéncia das concepgdes, experiéncias e projetos dos sujeitos que atuam na politica
de execucdo penal, na politica de educagao de jovens e adultos em contextos de
privagao de Liberdade (Godinho; Julido; Onofre, 2020, p. 5).

Esse convivio participativo em diferentes praticas sociais que existem no interior dessa
comunidade de destino promove processos educativos: a cela, o banho de sol, as rotinas de
praticas em alimentagdo, a saude — séo praticas sociais que educam. A astucia do jogo de
olhar, a ginga corporal, as tatuagens, entre tantas outras, sdo mensagens comunicativas que
constroem para sobreviver. Isso é aprender com o outro! E educar-se. Estamos a dizer
daquelas miudezas que constituem o cotidiano. E educacao!

No bojo desta concepgao de educagao, fica implicito que se trata de um processo que
acontece ao longo da vida e em todas as praticas sociais das quais participamos. Nessas
situacdes, as pessoas expdem diferentes percepcdes e conhecimentos, em processos de
trabalho e lazer, em espagos escolares e nao escolares.

O que desejamos reafirmar, para construir uma concepgao de prisdo mais alargada, educativa
e humanizadora € que o convivio estabelecido nas praticas sociais ao longo da vida promove
processos educativos que constituem a formagcdo das pessoas por meio da troca de
subjetividades. Tais praticas constroem suportes sociais e culturais importantes, e nelas as
pessoas exercitam a possibilidade de criticidade, de quebra de hierarquias e de (re)construcao
as relagoes.
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Concordamos com Ireland (2011, p. 35) que é preciso, “na perspectiva da aprendizagem e da
educacao ao longo da vida, dar expresséo a educagéo por uma diversidade de formas ndo
necessariamente restritas a escolaridade [...]", e que “é importante que as atividades
educativas desenvolvidas no mesmo espago sejam articuladas e n&o fragmentadas”. Nesse
sentido € que afirmamos que curriculo ndo € apenas escolar: trata-se do cardapio de praticas
sociais oferecidas com intencionalidade de educar para a vida com qualidade para todos; a
instituicdo escola se caracteriza como uma das praticas sociais, em dialogo com as demais
ofertadas na instituicdo prisao.

Estamos, portanto, reiterando que, na perspectiva da transversalidade, as experiéncias
vivenciadas, antes, durante ou depois do afastamento compulsério, constituem visdes de
homem e de mundo. A instituicdo prisdo € um territério educativo. Se tem funcionado ao
avesso e de pernas para o ar, usando expressdes de Galeano (1999), cabe a nés imaginar e
propor mergulhos em busca de pérolas.

Importante sinalizar, nessa perspectiva, que pensar a prisdo como instituicdo educativa,
construida na intersecgéo de praticas sociais de diferentes naturezas, a quebra de fronteiras
com a intengao de abrir brechas se constitui com o entrelacamento de agdes de todos os
profissionais que fazem o cotidiano prisional: todos sdo educadores — professores, policiais
penais, gestores, equipe da saude e judiciaria, entre outros. Este € um gargalo que esta posto
enquanto perdurar uma equipe que se coloca como a seguranga e outra que se coloca como
educativa, tendo a seguranga o desejo da primazia no territdrio, entendido por ela como
punitivo.

Eis aqui mais um ingrediente que nos parece importante trazer nesta se¢éo para instigar
proposicdes na constituicdo da prisdo como espaco educativo: a categoria tempo. Os modos
de vida na priséo forjados pela seguranga sdo estabelecidos por regras e normas para a
sujeicao dos corpos ddceis ao sistema. A acao educativa preza pela libertagdo do homem para
gue seja protagonista de sua histéria, ou seja, que ele tome sua existéncia em suas maos, seja
capaz de fazer escolhas, significando o mundo como algo dindmico e inacabado.

Discutir, pois, o direito humano do outro sé se faz possivel no sentido do acolhimento —
reconhecer a presenga de proposicdes em andamento para os espagos de privagao de
liberdade requer presenca no mundo com as pessoas que ali habitam, provisoriamente. Sem
a intencao de aprofundamento na categoria tempo e suas ontologias, embora o tempo relogio
seja 0 mesmo para as pessoas em liberdade e para aquelas em privagéo de liberdade, ha
diferentes maneiras de organizar esse tempo. Essa condicdo € fundamental na discussao que
estamos propondo em uma sociedade de direito de todos.

Assim, quando uma sentenca se exprime em meses ou em anos de privacao de liberdade, o
tempo nao € um mero aspecto da vida de recluséo, pois quase se confunde com ela (Cunha,
2008). O tempo vivido na priséo assinala uma marginalizagao, e sera impossivel oculta-lo apos
a libertacdo. Esta perspectiva nos leva a duas provocagdes: o que fazer nesse tempo de
aprisionamento apos uma sentenca proferida pelo poder judiciario?

O tempo a cumprir até a liberdade nao pode ser o tempo das pessoas livres. Nao nos parece
justo levarmos o tempo escola, lazer, religiosidade, leitura, entre outros, de fora para dentro do
sistema prisional. Para que grades curriculares? Tempo é o que nao falta na prisdo, como nos
alerta De Mayer (2011). Nessa perspectiva, um problema central na vida prisional € quebrar o
tempo enjaulado/cristalizado e ajusta-lo a uma temporalidade adequada ao funcionamento do
mundo em tempo ciclico/dinamico porque histérico — o tempo passa. As interseccionalidades
estdo postas como possibilidade de instaurar processos educativos com as pessoas em
privacao de liberdade e educadores, como apresentamos na terceira secao.
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Por agora, nesta segao primeira, buscamos conceituar a instituicdo prisdo como espaco
educativo, a educacao e aprendizagens ao longo da vida e o tempo histérico como pano de
fundo de nosso manuscrito, 0 que nos leva a anunciar pontos de partida e desejos de chegada,
na construgéo de conhecimentos que possam contribuir para pensar politicas de educagéo
para as prisdes, com destaque as praticas de leitura.

Anunciamos a se¢ao segunda, que apresenta o processo de institucionalizagao do direito a
leitura e, sobretudo, do direito a remicao da pena pela leitura nos espagos prisionais; conta com
uma trajetdria de produgdo normativa e de iniciativas que envolveram os diferentes atores que
atuam no campo penal e penitenciario.

A LEITURA COMO PRATICA SOCIAL EDUCATIVA: RETROSPECTIVA DAS NORMATIVAS E INICIATIVAS
INSTITUCIONAIS BRASILEIRAS

Explicitadas as concepgcdes que mobilizamos quanto a educagdo em prisbes, antes de
prosseguir, ainda é necessario afirmar que concordamos com Godinho, Julido e Onofre (2020)
quando estes asseveram que a educacao das pessoas aprisionadas nao € um beneficio, mas
um direito garantido nos documentos oficiais — Lei de Execucao Penal (LEP —Lein.°7.210, de
11 de julho de 1984) e no Art. 5.° da Constituicdo Federal (1988). Assim, como sujeito de direito,
a educacao para pessoas em privagao de liberdade ndo tem o objetivo de promover praticas
de docilizagéo de corpos, mas de propor experiéncias de criticidade, de construcao de saberes
diversos, de inclusao e promogao de cidadania.

Nessa perspectiva, a leitura ganha importancia, porque € mais uma pratica que se amplia para
além dos espacos de educagao escolar. Logo, a garantia do acesso a leitura e, em especial a
literatura, deve ser compreendida a partir da perspectiva defendida por Candido (2011), que
insere tal direito no rol dos direitos fundamentais. Logo, configura-se como condicionante para
a efetivagao da dignidade da pessoa humana, esteja ela livre ou momentaneamente alijada de
sua liberdade, pois os “momentos de atividades educativas que acontecem nas prisdes podem
funcionar como pequenas janelas, que permitem olhar para fora e enxergar além da realidade
imediata, de disciplina e privacao de liberdade” (Godinho; Julido; Onofre, 2020, p. 6).

Desse modo, a universalizagéo do direito a leitura nos estabelecimentos prisionais conjuga a
reducdo da pena pela leitura com a criacdo de espacgos de ruptura com as légicas e as
dindmicas cotidianas, sejam elas individuais ou coletivas. As praticas de leitura possibilitam,
mesmo que simbolicamente, romper os muros carcerarios, resgatar as subjetividades,
memodrias e sensibilidades, bem como criar ambientes de didlogo entre sujeitos aprisionados,
profissionais que atuam no carcere e, até mesmo familiares.

Dito isso, cabe ressaltar que o processo de institucionalizacao do direito a leitura e do direito a
remicdo da pena pela leitura nos espagos prisionais conta com uma longa trajetéria de
producado normativa € iniciativas que envolveram os diferentes atores que atuam no campo
penal e penitenciario. Nessa perspectiva, esta secao apresenta de forma sistematizada as
principais normativas e ag¢des institucionais que culminaram com a publicagéo da Resolugao
n.° 391, do Conselho Nacional de Justi¢a, no ano de 2021.

Adota-se como marco inicial 0 ano de 2011, com a Lei n.° 12.433, que regulamentou o direito
a remicao da pena pelo estudo, conforme redagao do paragrafo 1°, inciso |, do art. 126, da Lei
de Execucdo Penal. A semelhanca da garantia da remic&o da pena pelo trabalho, a alteragdo
normativa instituiu a reducao de um dia de pena para 12 horas de atividades relacionadas a
frequéncia escolar, tanto no ambito da educacao escolar como as voltadas a qualificacéo
profissional. A norma em questdo acabou sendo aplicada de forma extensiva garantindo o
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direito a remicao da pena pela leitura, pelo esporte e, por diferentes praticas culturais, em
alguns estabelecimentos prisionais especificos em ambito nacional.

No entanto, foi somente em 2013 que o CNJ publicou a Recomendagao n.° 44, orientando os
magistrados de todo o pais a reconhecerem o direito a remi¢éo da pena pela leitura, esporte,
atividades culturais, profissionalizantes, assim como de saude e educagdo. A Recomendacao,
embora ndo tenha parametrizado a atuagdo dos magistrados em esfera nacional, abriu
importante espago no campo prisional, alargando as possibilidades de concretizagéo do direito
a remicao.

A adesao a pauta ficou evidente em 2019, ocasidao em que o Departamento Penitenciario
Nacional (DEPEN) promoveu o 1° Encontro Nacional de Remigdo pela Leitura envolvendo
gestores e servidores penitenciarios, bem como representantes das instituicdes do Sistema de
Justica Criminal, além de professores e pesquisadores das instituicdes de ensino superior que
atuam na area.

O Encontro trouxe contribuicbes e criticas que demonstraram as restricdes existentes na
Recomendacgéo n.° 44, as quais eram evidenciadas na pratica — destacando-se as que se
referiam a limitacdo do direito a remicdo somente as pessoas alfabetizadas, o carater de
avaliacao pedagodgica conferido as resenhas elaboradas acerca das obras lidas, € a exigéncia
de vinculagdo das praticas de leitura aos projetos formais aprovadas pelas dire¢cbes dos
estabelecimentos. Estava colocada a necessidade da revisar o documento, a luz dos avangos
trazidos pela Lei 13.696/2018, que instituiu a Politica Nacional de Leitura e Escrita a ser
implementada pela Unido, por intermédio do Ministério da Cultura e da Educagéo, em
cooperacao com as Unidades Federativas e os Municipios, e com a participagéo da sociedade
civil e de instituigdes privadas.

Em margo de 2020, o DEPEN publicou a Nota Técnica Remicdo de Pena pela Leituran.® 1,
com o intento de institucionalizar e padronizar praticas e projetos de remi¢cdo da pena pela
leitura no cenario prisional nacional. E, finalmente, em maio de 2021, o CNJ publicou a
Resolugéo 391, estabelecendo os procedimentos e diretrizes a serem observadas pelo Poder
Judiciario para o reconhecimento do direito a remi¢éo por meio de praticas sociais educativas
em unidades de privagéo de liberdade.

A Resolugao 391, no artigo 2°, ao propor o conceito de praticas sociais educativas — como
atividades escolares, atividades educativas ndo escolares e a leitura de obras literarias —
ampliou substancialmente o escopo do direito a remigéo da pena para além das tradicionais
atividades escolares, fomentando a ideia de praticas artisticas plurais distintas das meramente
pedagogicas. Na mesma esteira, o dispositivo 4° afastou a exigéncia da vinculagdo das
praticas de leitura a projetos politicos-pedagégicos formalizados ou as listas prévias
organizadas pela gestdo prisional, pemitindo diferentes modalidades de leitura, tanto
individuais como coletivas, cuja comprovagao pode ocorrer na modalidade oral, escrita, por
meio de desenhos, colagens, cartuns, expressdes corporais ou musicais, dentre outras.

A normativa do CNJ adotou o critério de adesao voluntaria as praticas de leitura ofertadas nos
estabelecimentos prisionais, definindo que o0 acesso ao acervo bibliografico deve ser garantido
tanto aos condenados como provisoérios, bem como as pessoas que cumprem pena ou medida
de seguranga, independente do regime prisional ou do cumprimento de sangao disciplinar (art.
5°, inciso | e Ill). Ainda, rechagou todo e qualquer tipo de censura as obras literarias, religiosas,
filoséficas ou cientificas, destacando a importancia de garantir a diversidade de autores e de
géneros textuais, bem como a representacao da literatura regional, étnica/racial, de género e,
também a que garanta acesso aos estrangeiros em privagéo de liberdade (art. 5°, paragrafo
4°). Além disso, com a inteng¢éo de superar os entraves que subordinam as atividades literarias
as premissas e procedimentos tradicionais da educacao formal e ampliar a participacao dos
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diferentes atores que atuam no campo penal e penitenciario, a Resolugao 391 determinou a
criacao da Comissao de Validacao para analise dos relatorios de leitura.

Na sequéncia da publicagado da Resolu¢ao 391, no ano de 2021, o Departamento Penitenciario
Nacional e o Conselho Nacional de Justica publicaram a Nota Técnica n.°
72/2021/COECE/CGCAP/DIRPP/DEPEN/MJ, com a finalidade de sistematizar orientacdes e
procedimentos acerca das agbes de fomento a leitura, a cultura e aos esportes em ambientes
de carcere, integrando a politica de educacgao para o sistema prisional.

Dando sequéncia ao processo de consolidacdo de uma politica que garanta e universalize o
direito a leitura e a remicao da pena pela leitura nos ambientes prisionais, o Conselho Nacional
de Justica lancou, no ano de 2021, edital publico voltado a realizagédo do Censo Nacional de
Leitura nos Sistema Prisional e Socioeducativo. O levantamento nacional buscou sanar as
inconsisténcias relacionadas aos dados que envolvem as praticas e projetos de leitura
existentes no contexto prisional brasileiro, bem como mapear os espacos de infraestrutura,
investimentos e recursos humanos mobilizados (essencialmente no que tange a presenga de
bibliotecas e acervos bibliograficos), e as iniciativas de normatizacdo e institucionalizagao
voltadas a efetivacao de tais praticas.

Em julho de 2022, o Departamento de Monitoramento e Fiscalizagao do Sistema Carcerario e
do Sistema de Execucao de Medidas Socioeducativas (DMF), do CNJ, publicou a Orientagéo
Técnica n.° 1 de 04.07.2022 sobre a remigao de pena pelas praticas sociais educativas,
destinada aos Juizos de Execucgao visando implantar e universalizar o direito a remicdo em
conformidade com a Resolugao 391. Nessa normativa, foram reiterados os termos da Nota
Técnica publicada em conjunto com o Depen, estabelecendo parametros aos magistrados (as)
para o reconhecimento do direito a remicdo da pena pelas praticas sociais educativas,
especialmente a educacao ndo escolar e as praticas de leitura.

A conclusao do Censo Nacional de Leitura, em 2023, trouxe um diagndstico nacional inédito
acerca das praticas e projetos de leitura existentes no territrio nacional, bem como dos
equipamentos e recursos humanos disponiveis para a realizagdo de tais atividades. O
diagnéstico expbs um conjunto de fragilidades para a realizagao das praticas de leitura, como
acervos reduzidos e nao diversificados, auséncia de bibliotecarios, auséncia de espacos e
tempos de leitura e, mesmo com um numero consideravel de praticas e projetos de leitura
(55% das unidades prisionais brasileiras contam com algum tipo de pratica e projeto de leitura),
estas ainda no alcangam a totalidade da populagéo (Brasil, 2023), mesmo que a leitura seja
um direito e uma politica que venha tentando se consolidar nos ultimos anos.

A publicacdo da Resolugédo 391 e a realizagcdo do Censo Nacional de Leitura em 2022-2023
se constituiram em iniciativas importantes, uma vez que ndo apenas foram mobilizados
fundamentais e multiplos atores do campo penitenciario e do Sistema de Justica Criminal, além
de pessoas privadas de liberdade, como sistematizados principios, diretrizes e metas para fins
da universalizar, parametrizar e democratizar o direito a leitura e a remigao da pena pela leitura
no complexo prisional.

Em outubro de 2023, o CNJ langou o Censo Nacional de Leitura no Sistema Prisional e
apresentou o Plano Nacional de Fomento a Leitura nas Unidades Prisionais (2023), que
objetiva assegurar e democratizar o acesso ao livro e a leitura nos estabelecimentos de
privacao de liberdade, a partir da compreensao de que a leitura e a escrita sdo atividades
indispensaveis para o exercicio da cidadania.

O resgate da trajetéria das produgdes normativas e iniciativas institucionais voltadas a
efetivacdo da politica nacional de universalizagdo do acesso ao livro, a leitura e a remigéo da
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pena pela leitura, nesta secao, evidencia o quanto se avangou no curso desse processo, bem
como o quanto ainda se faz necessario avangar.

EDUCAGAO INTERSECCIONAL: PRATICAS DE LEITURA E RESISTENCIA AS DESIGUALDADES

Diante de um olhar ampliado de educacdo, em seu sentido plural — conforme tratamos na
primeira se¢ao deste texto — e, com base na compreensao de uma politica de leitura que vem
ganhando novas agdes e significados em ambientes de privagdo de liberdade — discusséo
recuperada historica e analiticamente na segunda segdo — ndo nos resta duvidas da
importancia da luta que visa a garantir a presenga das praticas cotidianas de leitura pelos
jovens, adultos e idosos em privagao de liberdade.

Contudo, mesmo que esse parega ser um ponto pacifico entre as pessoas que atuam no
sistema prisional, ainda € necessario chamar atengcdo para alguns aspectos, sejam
concepgdes, principios ou operacionalizagdes, os quais dao suporte as nossas praticas, como
professoras e pesquisadoras atuantes no sistema prisional®. O primeiro diz respeito ao que se
entende por obra literaria ou ndo quando se seleciona um texto para adentrar e circular no
sistema prisional. O segundo aspecto se refere a formagao do leitor e as praticas de leitura que
impulsionam uma politica da leitura e do livro em qualquer lugar do mundo, inclusive na prisao.
O terceiro aspecto é a necessidade de uma reflexdo sobre a leitura como contribui¢do para
uma educacio interseccional de jovens, adultos e idosos que se encontram privados de
liberdade.

Como observa Candido (1998, p. 193), “a luta pelos direitos humanos abrange a luta por um
estado em que todos possam ter acesso a diferentes niveis de cultura” e, nesse sentido, uma
“sociedade justa pressupde o respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte da literatura
em todas as modalidades e em todos os niveis € um direito inalienavel’. Conscientes da
importancia desse direito que deve ser garantido a todas as pessoas, discorremos e refletimos
sobre cada um dos aspectos mencionados, no sentido de avangar nos debates, além de
propor praticas de leitura que contribuam para a formagao politica, social e cultural dos sujeitos,
pois os livros e outros bens culturais retratam e questionam o mundo.

Ora, se a leitura € uma poderosa pratica nos processos educativos, uma das primeiras
questdes esta em garantir o acesso aos livros, 0 que aponta para indagagdes em torno da
selecdo das obras que adentram o sistema prisional, constituindo suas bibliotecas e
permeando as atividades de leitura na prisdo, sejam elas individuais ou coletivas. Nesse
sentido, a garantia do direito passa pela presenga do material e sua circulagao.

A Resolucao 391 esclarece: “Terao direito a remicao de pena pela leitura as pessoas privadas
de liberdade que comprovarem a leitura de qualquer obra literaria” (CNJ, 2021, Art. 5°, grifos
nossos). Ao mesmo tempo, em seu inciso Il do mesmo artigo, assevera que “o0 acervo
bibliografico podera ser renovado por meio de doagdes de visitantes ou organizagdes da
sociedade civil, sendo vedada toda e qualquer censura a obras literarias, religiosas,
filosdficas ou cientificas” (CNJ, 2021, Art. 5°, Inc. Il, grifos nossos). Observando cada um dos
incisos, pode-se dizer que se ratifica a diferenca entre a compreensao de “obras literarias” e
obras “religiosas, filosdficas ou cientificas”, mas também ja se produz um movimento de
ampliagdo dos campos e géneros textuais/discursivos a serem lidos. Tal movimento é reiterado

3 As autoras desse artigo participam de debates e discussdes em tomo da educagdo e da leitura em prisdes ha
alguns anos. Uma delas realiza atividades de leitura em ambientes prisionais por meio de projeto de extensdo
universitaria e algumas das problematizagdes aqui propostas partem de tais experiéncias, resultados de
observagbes, momentos de escuta com pessoas privadas de liberdade e profissionais que atuam no sistema
prisional.
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mais tarde na Nota Técnica n.° 72/2021/COECE/CGCAP/DIRPP/DEPEN/MJ, no subitem I,
do ltem 52, em que se afirma: “todos os livros disponiveis na biblioteca da unidade prisional
servirao para fins de remigao pela leitura, uma vez que todas as obras do acervo devem ser
consideradas aptas a referida atividade” (2021, p. 9, grifos nossos).

Todavia, algumas praticas de leitura ainda difundem formas de atuagdo que demonstram
confusdes acerca do texto a ser objeto de leitura no sistema prisional, destituindo-as de seu
carater critico, reflexivo e analitico e assumindo uma leitura Unica diante do mundo, pelas
escolhas dos textos e pelas restricdes estabelecidas no sistema prisional. Por exemplo, no més
de fevereiro de 2024, a Agéncia Publica, em reportagem denominada “S6 entra autoajuda e
Biblia’: presidios barram literatura para detentos”, denuncia a proibicdo de entrada de livros no
sistema carcerario de Minas Gerais, pois fogem do escopo daquilo que se entende por
“permitido”, produzindo censura e contrariando a Lei de Execugé&o Penal e todos os
documentos aqui mencionados, inclusive a Resolugdo 391, de 2021. A pratica de proibicao
também passa pelas imposicdes relacionadas as obras classicas determinadas para leitura,
em muitas ocasides. Estas também figuram em listas (extra)oficiais dos livros permitidos pelas
Secretarias de Administracdo Penitenciaria dos estados, gerando prejuizos no processo de
formacgao do leitor, uma vez que se desconsideram interesses, faixa etaria, escolaridade e
outros fatores.

Por isso, & de fundamental importancia pensar sobre o conceito de obra literaria, para além
dos estudos formalistas, o qual é refletido por Nascimento (2021, p. 92): “O fato € que néo se
pode estabelecer um conceito Unico de literatura e de obra literaria. A especificidade literaria é
inespecifica”. O que o autor sugere como inespecificidade € o que se poderia chamar de
especificidade relativa. Para esclarecer, Nascimento (2021, p. 92) acrescenta: “Embora possa
e deva ser reconhecido por atributos e formas histdricas, o literario seria um ‘campo’ em plena
expansdo, ao menos no sentido de ampliar o contato com outros campos, diluindo a
consisténcia de suas fronteiras”. Logo, limitar o acesso das pessoas privadas de liberdade a
obras classicas ou a obras religiosas e de autoajuda — como nos exemplos que trouxemos —
caracteriza a censura, pois 0 campo literario € permeado pela multiplicidade de géneros, pelo
tratamento diferenciado da linguagem, pela experiéncia estética que “tem muitos niveis, assim
como diferentes temporalidades, dependendo de tantos elementos que entram em sua
constituicdo e também do quanto cada um investe nela” (Cunha, 2014). Nesse sentido, um
mesmo texto lido por varias pessoas gera experiéncias estéticas, assim como analises,
reflexdes e impactos diferentes em variados leitores.

Ainda cabe dizer que o incentivo a leitura de diversas obras presentes na biblioteca ratificada
pela Nota Técnica n.° 72/2021, além de dar conta do proposto por Nascimento (2021), também
ecoa as palavras de Eagleton (2006, p. 3): “talvez a literatura seja definida nao pelo fato de ser
ficcional ou ‘imaginativa’, mas porque emprega a linguagem de forma peculiar’. As duas
concepgoes reforcam a necessidade de ampliar o conceito de literatura e obra literaria a
géneros comumente ndo considerados do campo, como ensaios e textos filosoficos. Além
disso, cumpre lembrar os interesses do leitor ao procurar, no acervo da sua biblioteca, as obras
gue sao capazes de despertar seu senso de curiosidade académica, como os livros juridicos
e cientificos em geral.

Esse conjunto de esclarecimentos sobre o objeto de leitura no sistema prisional produzidos
nesta secao tem a intencao de dirimir os equivocos gerados, em especial, pelas praticas de
censura e determinagdes arbitrarias — de modo a reverberar o caminho tracado nas segoes
anteriores —, porque queremos afirmar a importancia da leitura do livro literario ndo apenas
para fins de remigéo, mas também como atividade cotidiana por jovens, adultos e idosos
privados de liberdade e que buscam aprender ao longo da vida; ratificar a flexibilidade das
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escolhas dos leitores com suas preferéncias ao optarem pela leitura de livros para além do
campo literario que constitui o acervo; e rechacgar qualquer tipo de censura e imposi¢cdo como
as denunciadas em diversas instancias, incluindo a leitura exclusiva de classicos literarios,
livros religiosos, livros didatico-pedagdgicos e de autoajuda.

Tais concepgdes e principios nos levam ao segundo aspecto que envolve as praticas de leitura
no sistema prisional: a importante tarefa de todos os espacos sociais educativos na formagao
do leitor e na implementagao de politicas que promovem a leitura e o livro em qualquer lugar
do mundo, inclusive na pris&o. Isso significa compreender que a leitura de um livro, em praticas
individuais ou coletivas, ao dialogar com a subjetividade dos sujeitos, aciona aspectos
substanciais dos processos de humanizagcdo. Em outras palavras, como uma pratica de
liberdade, e, de acordo com Petit (2019), como elemento essencial a formagao de sujeitos
criticos, ativos, a leitura provoca deslocamentos da realidade, confrontando as historias
contadas pelos livros com as suas proprias trajetorias.

Quando pensamos isso em espacgos de privacdo de liberdade, em que as dindmicas de
punicao e controle se constituem de forma violenta e degradante, € essencial a existéncia das
praticas de leitura como exercicio de reflexdo; como mecanismo de aquisicdo de
conhecimento de mundo, da diversidade cultural, social e de ideias; como atividade de
percepcao e reflexdo da complexidade das pessoas e do mundo em que elas se inserem;
como ampliagao de repertdrio sociocultural e linguistico; como direito fundamental, pois € uma
necessidade profunda do ser humano, esteja ele em liberdade ou privado dela.

Assim, como afirma Zilberman (2009), compreendemos que a leitura do texto literario pode ser
caracterizada como uma atividade sintetizadora do mundo, criando possibilidades para que os
sujeitos penetrem no ambito da alteridade, sem perder de vista suas proprias experiéncias. A
partir disso, chegamos ao terceiro aspecto a que nos propomos discutir nesta se¢do: a
necessidade de entender a leitura como contribuicdo para uma educacgao libertadora de
jovens, adultos e idosos que se encontram privados de liberdade.

Em outras palavras, se os livros trazem aos leitores as suas proprias dimensdes, mas também
expandem “as fronteiras do conhecido” (Zilberman, 2009, p. 17), a multiplicidade de temas,
géneros, autores, obras, linguagens que permeiam as praticas de leitura — e aqui reforcamos
a experiéncia das leituras compartilhadas que estimulam as trocas — impulsionam discussdes
de raca, etnia, género, classe, orientagao sexual, faixa etaria, dentre outras marcas sociais da
diferenca. Realizar trocas desse tipo, em atividades que visem ou nao a remicao de pena pela
leitura, contribui para uma educagao antidiscriminatédria e interseccional, com respeito as
diferencas e a pluralidade de ideias, de credos, de formas de vida e de cultura.

Nessa perspectiva, torna-se importante o papel de praticas coletivas de leitura nos espacos
prisionais, com a presenca de um mediador de leitura atento a todos os aspectos que
levantamos. Petit (2019) aprofunda seus estudos sobre os efeitos que um mediador de leitura
tem no grupo de leitores. A autora observa que o compartilhamento de leitura abre um espaco
para novos leitores, descobrindo a si na relagdo com o texto e, para velhos leitores,
reafirmando-se pelo texto seguinte. Nesse dialogo, “é preciso respeitar o percurso da pessoa
gue enfrenta o desafio de se tomar leitora da literatura, o que exige esforgo, dedicacdo e boas
pontes” (Durand; Gerbovic, 2024, p. 130). No mesmo caminho, Zilberman aponta para o fato
de que “o leitor tende a socializar experiéncias, cotejar as conclusdes com as de outros leitores,
discutir preferéncias. A leitura estimula o dialogo, por meio do qual se trocam resultados e
confrontam-se gostos” (2008, p. 53) e perspectivas de mundo a partir de identidades que se
reunem em um so local, ecoando praticas culturais diversas.

Como parte de um ato de fazer e aprender, a pratica de leitura como atividade educativa na
prisdo congrega a comunidade de destino, reunindo sujeitos com diferentes realidades,
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experiéncias, com diferentes visdes de mundo. Logo, as atividades podem proporcionar o
encontro entre si, com os textos, com os autores, com outras €pocas, espagos € culturas, para
aprender o seu lugar e o lugar do outro no mundo. Nessa perspectiva que se encontra a
educagéo interseccional.

O termo ‘“interseccionalidade” foi cunhado em 1989 pela tedrica feminista estadunidense
Kimberlé Crenshaw. Em um dos seus trabalhos, a autora destaca que as que as intersecgbes
entre género e raga contribuem para compreender e estruturar as experiéncias de mulheres
negras que sofrem dupla estigmatizagdo, de raga e de género, mas lembra, entretanto, que o
racismo e 0 machismo ndo sao as unicas formas de preconceito, pois questdes relativas a
faixa etaria e orientacdo sexual, por exemplo, podem ser pautadas para problematizar
determinados comportamentos sociais (Crenshaw, 2002). No Brasil, os estudos sobre
interseccionalidade ganharam, especialmente o campo da antropologia, mas também
alcangaram as discussbes no campo da educagado, considerando a necessidade de
compreender os sujeitos envolvidos nos processos educativos diversos e a escola como um
espaco de combate as desigualdades e entrecruzadas estigmatizagdes. Logo, a concepgao
de interseccionalidade torna-se, para além da sua compreensao tedrica, um instrumento
metodoldgico para indagar sobre as diversas formas de opressdo diante de um mundo
desigual.

Nesse sentido, o direito a leitura garantido em praticas variadas, em um contexto singular como
0 carcere, potencializa uma educacado humanista e humanizadora, em um espaco em que é
possivel interagir entre si e com um conjunto de saberes, assim como reagir a eles, ja que,
“desde que nascemos, estamos langados a educagéo enquanto experiéncia, cultura e modo
de sociabilidade”, e a educacao “esta fundamentada na condigéo do ser e no exercicio de sua
existéncia, sendo ela um labor que se constitui de forma polifénica e comunitaria” (Rufino, 2019,
p. 263).

Além do mais, no sistema prisional, reinem-se uma série de problematicas que legitimam a
necessidade de uma educacgdo interseccional: a seletividade penal que aprisiona,
majoritariamente, jovens, negros e pobres; a perpetuacdo das desigualdades vivenciadas
antes e decorrentes do aprisionamento, quando essas pessoas alcangam a liberdade; o
constante exercicio de poder, uma vez que 0s sujeitos se encontram “imersos no estado”, pois
sob sua tutela, além de outros poderes que se estabelecem no mundo intramuros.

Nesse sentido, a educagao interseccional dialoga com o aprendizado da leitura, com a
importancia do ato de ler e com os sentidos produzidos por meio dos textos. A presencga de
processos educativos com textos capazes de promover debates das marcas sociais das
diferengas, assim como dos processos de estigmatizacdo pelos quais os sujeitos sé&o
expostos, € uma maneira de potencializar uma educacao libertadora que possa, ao menos,
contribuir para minimizar os efeitos da prisionizagao.

CONSIDERAGOES NAO FINAIS

Educadoras e pesquisadoras no campo da educacado em espacgos de privacao de liberdade,
movidas em nossos desejos de anunciar possibilidades de transformacao na instituicao prisao,
nos sentimos desafiadas a tecer o presente artigo. Certamente, fomos impulsionadas como
educadoras, porque somos conscientes de que a instituicao prisdo n&o € a unica que esta a
“funcionar pelo avesso”, pois vivenciamos em passado proximo, ameacas de diferentes
naturezas e sensacgdes de saturacdo. Suportar 0 vazio nos levou a descobrir caminhos e
atalhos para alavancar possibilidades para sobreviver.
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Como pesquisadoras em busca do esperancar, portadoras de construgdes solidas em nossas
caminhadas, fomos norteadas pelos principios tedrico-metodolégicos do fazer pesquisa
interseccional e situada historicamente, neste pais latino-americano. O Brasil carece de
estudiosos que buscam responder: para que e para quem fazemos pesquisa? Contra que,
contra quem e a favor de quem é nossa luta?

A educacdo em espacos de privacao de liberdade vem ancorada em suportes da educacao
popular, que maneja a educagéo como direito humano de todos. Para tanto, a construgéo de
saberes e de conhecimentos que promovem vida digna e vida boa para todos, como nos
ensina Dussel (2003), por meio de praticas interculturais, saudaveis e humanizadoras, também
para as pessoas em privacao de liberdade.

Nesse emaranhado de fios, bem costurados, a pratica social da leitura, presente nas
discussbes atuais, ganha destaque, neste artigo, com a intengdo de desvelar sentidos e
significados de normativas brasileiras que culminaram com a Resolugéo n.° 391 de 2021, do
CNJ e seus desdobramentos. Partindo do principio de que ‘nem tudo € tao facil de acontecer,
como é de dizer’, trouxemos algumas contribuicdes que sdo importantes para a continuidade
da tessitura.

Nessa perspectiva, nosso esperangar esta na sensibilizagdo e mobilizagdo permanente de
toda a rede de cooperagdo — compreendida pelas diversas esferas de governo e sociedade
civil, pelas instituicdes de ensino e grupos de pesquisas, pelos Conselhos da Comunidade,
pelas pessoas privadas de liberdade e, coletivos de egressos e familiares — para fins de
concretizagao da politica nacional de leitura no ambito prisional, a qual ndo apenas considere
as boas praticas existentes, mas, sobretudo, aposte na sua ampliagdo e consolidagao,
resguardando o respeito a educacao plural, ecologica e humanizada para todos.

Encerramos esse artigo com o educador Paulo Freire (2015):

Nossa luta, como mulher, como homem, como negro, negra, COmo operaria, Como
brasileiro, norte-americana, francés ou boliviana, em que pesem os diferentes e
importantes condicionamentos de sexo, de cor, de classe, de cultura, de histéria que
nos marcam, € a que, partindo da concretude condicionante, converge na dire¢éo do
ser mais, na dire¢ao dos objetivos universais (Freire, 2015, p. 260).
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