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Resumo

Este texto traz reflexdes sobre o problema do analfabetismo
funcional no Brasil e sua estreita relacdo com a excluséo
social. Embora a escola brasileira tenha cumprido seu papel de
garantir o acesso universal as nossas criancas e jovens, sua
permanéncia é um desafio e o fracasso escolar é uma triste
realidade. O numero assustador de Jjovens analfabetos e
analfabetos funcionais, ou seja, Jjovens gue ndo conseguem ler
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e 1interpretar adequadamente nem os mais simples textos,
demonstra que muito se tem a fazer para que o Brasil possa
superar as desigualdades sociais através de investimento em
politicas publicas de educacdo de qualidade, saude e
assisténcia social.

Palavras-chave: alfabetismo funcional - letramento - incluséo
social - linguagem - texto.
INTRODUGCAO

A escola moderna fol pensada como um sistema universalizado de
educacédo, criada sob os pressupostos da Modernidade e amparada
na ideia de que o progresso é possivel e a educacdo é um meio
para alcanca-lo. O ideal formativo cléassico, influenciado pela
filosofia iluminista, afirma que o saber nos potencializa,
libera e nos faz melhores e que o0 acesso a cultura e a escola
democratizada para todos é o caminho para a supressdo das
desigualdades sociais, ao mesmo passo em gue promove O acesso
aos valores universais. (1)

No entanto, passado mais de um século, alguns desses ideais
estdo ainda fora de alcance. O acesso universal a educacdo é
algo distante da realidade em varios cantos do planeta, e onde
foi cumprido, h& muitas deficiéncias, visto que a escola esta
longe de ser uma instituicdo que ajuda a superar as
desigualdades e garantir aos individuos o acesso a cultura, ao
conhecimento e aos valores universais.

Essa é uma das grandes contradic¢des vividas na educacdo atual:
ainda que todos concordem gque o processo de escolarizacdo é a
base para uma sociedade mais culta, (2) o acesso massivo a
escola ndo conseguiu suprimir o grave problema do fracasso
escolar. Sendo assim, hoje nos deparamos com um Jgrande
contingente de analfabetos e analfabetos funcionais que
frequentaram anos de educacdo escolarizada. Essa situacdo sbé
tem se agravado no mundo pdés-moderno, no qual o papel do
Estado de propor e regular as politicas publicas se debilita a
partir dos interesses do mercado e de sua aspiracéao
neoliberal. Esse mercado, gque diminuiu significativamente a
intervencdo do Estado, transformou-o em um “Estado minimo”.
Reivindica-se que o Estado garanta o direito a educacéo,
porém, sem a devida regulamentacado desse processo,
instituindo-se uma falsa ideia de “autonomia” das instituicdes
escolares, dos professores e da comunidade na gestdo de sua
proposta educativa.

Nos paises subdesenvolvidos ou em desenvolvimento, como o0s
latino-americanos, em que o0s problemas da miséria, da
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desigualdade social e da precariedade nas politicas sociais jé
eram enormes, 0s acordos neoliberais sé aprofundaram e
agravaram tais problemas. (3)

Foi o que aconteceu no Brasil, em que o cendrio marcado pelos
acordos do Governo Federal com o mercado neoliberal também
marcam as mudanc¢as trazidas pela nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB/EN) , de 1995/1996. Num
contexto de intensas lutas pela redemocratizacdo do pais, apds
muitos anos de ditadura militar, a educacdo publica deixou
milhares de escolas municipais, estaduais e federais
sucateadas, com niveis alarmantes de analfabetismo e extrema
desvalorizacdo dos professores, os quais ja traziam um baixo
nivel de formacdo inicial. Ou seja, as transformacdes de que
tanto necessitava o pais acabaram por serem freadas pelos
acordos neoliberais entre governo e mercado nos anos 90 e,
entre os investimentos vetados, estava a verba para a educacéo
de jovens e adultos e a educacdo infantil.

Esse assunto adquire crescente relevadncia no Brasil, uma vez
que a tendéncia a universalizacdo do acesso das criancas a
escola leva a concreta reducdo do numero de analfabetos
absolutos. Por outro lado, nos anos 2000, varias iniciativas
em diferentes instédncias de Governo passaram a estimular a
permanéncia dos alunos na escola, tentando combater a evasdo.
A educacdo infantil e a educacédo de jovens e adultos passam a
integrar os investimentos do FUNDEB. (4) Houve também a criacéo
de programas governamentais - como o Brasil Alfabetizado (5) -
que tentaram promover o retorno as salas de aula dos Jjovens e
adultos. Isso foi feito no sentido de se corrigir o problema
da falta de investimento da década anterior e da excluséo
educacional de milh&es de cidaddos gque Jj& ultrapassaram a
idade da escolarizacdo regular e ndo concluiram a educacéao
basica.

Mas ail é que se mostra uma importante contradigcdo: se, por um
lado, esses investimentos e iniciativas podem contribuir para
que o nivel de escolaridade da populacdo avance, (6)por outro
lado, a dquestdo que se pde atualmente é se o0 acesso e a
frequéncia a escola sé&o suficientes para garantir a aquisicéao
de habilidades necessarias a vida pessoal e profissional -
tais Ccomo as habilidades comunicativas relacionadas ao
letramento - e a seu desenvolvimento como cidad&os conscientes
de seus direitos e deveres.
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ALFABETISMO FUNCIONAL: DA DECODIFICAGAO DE LETRAS A
DECODIFICAGCAO DE TEXTOS

A definicéo de alfabetismo vem sofrendo significativas
mudancas nas Ultimas décadas. Se em 1958 wuma pessoa era
considerada alfabetizada quando conseguia ler ou escrever uma
frase simples, hoje, com o avanco das tecnologias de
comunicacdo, a modernizacdo das sociedades e o aumento da
participacdo social e politica, essas habilidades ndo sdo mais
suficientes. A Unesco define qgque uma pessoa alfabetizada ¢é
aquela capaz de ler e escrever em diferentes contextos e
demandas sociais e de utilizar =essas habilidades ©para
continuar aprendendo e se desenvolvendo ao longo da vida,
dentro e fora da instituicdo escolar. Para essa nova maneira
de conceber a alfabetizacdo, a Unesco sugere a adogdo do
conceito de Alfabetismo Funcional, (7) o qual indica que, além
de possuir as habilidades de leitura e escrita, a pessoa deve
saber utilizé-las, processando diferentes textos em diferentes
contextos e situacdes comunicativas.

A maneira de conceber o préprio processo de aprendizagem da
leitura e da escrita tem se modificado nos Ultimos anos e
convivemos, hoje, com diferentes verbetes para explicé-lo.
Paulo Freire, por exemplo, compreendia o termo alfabetizagdode
maneira ampla e complexa, entendendo-a como exercicio de
cidadania:

Alfabetizacdo ¢é mais do gque o simples dominio psicoldgico e

mecdnico de técnicas de escrever e de ler. Implica ndo uma
memorizacdo visual e mecédnica de sentencgas, de palavras, de
silabas, desgarradas de um universo existencial - coisas mortas ou
semimortas - mas uma atitude de criacdo e recriacgdo. Implica uma

autoformacdo de gque possa resultar uma postura interferente do
homem sobre seu contexto. (8)

Esse grande educador, desde o século passado, J& pensava em
uma educacdo que “levasse o homem a uma nova postura diante
dos problemas de seu tempo e de seu espago”, a qual seria a
educacdo do “Yeu me maravilho” e ndo do “eu fabrico”.(9) Ele
criticava sempre e que chamava de “palavra oca” ou
“verbosidade” na educacdo, e propunha que o grande desafio a
ser enfrentado no Brasil era a superacdo do analfabetismo e,
mais ainda, a superacdo da alfabetizacdo puramente mecdnica.

Pode-se inferir, a partir dessa citagdo, gque a maneira como o
autor concebe o processo de alfabetizacdo é muito semelhante
aquela proposta pela Unesco, no conceito dealfabetismo
funcional. E ele wvai um pouco além, quando diz que esse
problema estava intrinsecamente relacionado ao processo
democratico, ao acesso ao conhecimento para atuar criticamente
no mundo social e politico.
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Atualmente, alguns estudiosos, como Magda Soares, utilizam
dois conceitos complementares e indissocidveis, para explicar
esse mesmo processo: alfabetizacdo e letramento. O conceito
de letramento tem um sentido bem préximo ao do alfabetismo
funcional, ou seja, ambos indicam um individuo que sabe fazer
uso do texto escrito em diferentes fungdes e contextos
sociais. No meio educacional, esse termo é mais frequentemente
utilizado e corresponde ao literacy, do inglés, ou
ao littératie, do francés, ou ainda ao literacia, em
Portugal; (10) ao passo que o conceito de alfabetizagcdo é mais
utilizado para explicar o processo inicial de aquisicdo da
base alfabética, do sistema de escrita, ou a construcdo de
habilidades basicas para ler e escrever.

A nosso ver, Magda Soares compreende as praticas de letramento
de maneira muito semelhante ao processo
dealfabetizacdo concebido por Paulo Freire. Para ela, essas
praticas dependem muito da aprendizagem da escrita que, por
sua vez, ndo se restringe a dimensdo técnica adgquirida no
processo de alfabetizacéo, ou seja, nao se resume as
habilidades de codificacdo e decodificacdo. Se letramento é
“estado” ou “condicdo” de gquem sabe ler e escrever, estéa
implicita nessa concepgdo “a i1deia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas,
cognitivas, linguisticas” tanto para o grupo social, gquanto
para o individuo que aprende a usa-la. (11)

O INAF/Brasil (12) contribui com esses estudos quando propde
diferentes niveis de Alfabetismo Funcional, com importantes
andlises sobre os mesmos. Definem-se entdo os quatro niveis de
alfabetismo, medidos por meio de testes que mensuram
habilidades de leitura, escrita e mateméatica:

e Analfabetismo

Corresponde a condigcdo dos gque ndo conseguem realizar tarefas
simples que envolvem a leitura de palavras e frases, ainda que
uma parcela deles consiga ler numeros familiares (numeros de
telefone, precos etc.).

e Alfabetismo de nivel rudimentar

Corresponde a capacidade de localizar uma informacdo explicita
em textos curtos e familiares (como um antncio ou pequena
carta), ler e escrever numeros usuais e realizar operacdes
simples, como manusear dinheiro para o pagamento de pequenas

14

2009



Txt: Leituras Transdisciplinares de Telas e Textos, Belo Horizonte, v.5, n.10, p.10-22, 2009

quantias ou fazer medidas de comprimento wusando a fita
métrica.

e Alfabetismo de nivel basico

As pessoas classificadas nesse nivel podem ser consideradas
funcionalmente alfabetizadas, ©pois Jja& leem e compreendem
textos de média extensdo, localizam informacdes mesmo que seja
necessario realizar pequenas inferéncias, léem numeros na casa
dos milhdes, resolvem problemas envolvendo uma sequéncia
simples de ©operacdes e tém nogdo de proporcionalidade.
Mostram, no entanto, limitacdes quando as operacgdes requeridas
envolvem maior numero de elementos, etapas ou relacgdes.

e Alfabetismo de nivel pleno

Classificadas nesse nivel estdo as pessoas cujas habilidades
ndo mais impdem restricdes para compreender e interpretar
elementos usuais da sociedade letrada: leem textos mais
longos, relacionando suas partes, comparam e interpretam
informacgdes, distinguem fato de opinido, realizam inferéncias
e sinteses. Quanto a matemdtica, resolvem problemas que exigem
maior planejamento e controle, envolvendo percentuais,
proporgdes e calculo de &rea, além de interpretar tabelas de
dupla entrada, mapas e graficos. (13)

Com base no proposto acima, pode-se afirmar que o alfabetismo
de nivel pleno deveria ser a meta da educacdo béasica, Jja que
0s pesquisadores do prdéprio INAF consideram que somente ele é
considerado satisfatdério, pois permite gque a pessoa possa
utilizar com autonomia a leitura como meio de informacdo e
aprendizagem, tornando-se um sujeito independente dentro da
sociedade e de qualquer grupo, possuidor de meios suficientes
para argumentar, questionar, reivindicar e até mesmo para se
informar sobre determinado assunto.

Porém, o que mostram as pesquisas realizadas pelo INAF,
somadas as avaliacdes institucionais como a Prova Brasil
proposta pelo SAEB, (14) e comparadas internacionalmente a
avaliacdes como as provas do PISA, (15) sdo resultados muito
preocupantes, uma vez dJque, em todas elas, o pais apresenta
baixos indices de alfabetismo funcional (ou de letramento),
além de conviver com um alto indice de analfabetismo relativo
a populacdo de jovens e adultos. Tudo isso acontece em um pais
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que Jjé& conseguiu garantir o acesso a escola de mais de 97% de
sua populacdo infantil.

ANALFABETISMO FUNCIONAL: A EXCLUSAO PELOS TEXTOS

Ndo é dificil nos depararmos com pessoas gue, mesmo sendo
"alfabetizadas", ndo conseguem compreender mensagens simples,
como uma carta, um aviso, um anUncio de jornal; ou ainda, com
universitarios de variadas areas humanas e exatas, que sentem
dificuldade ao interpretar textos ou enunciados de questdes em
provas ou concursos, O que o0s leva a obterem resultados bem
abaixo do desejado.

Essas dificuldades presentes dentro e fora das salas de aula
estdo relacionadas a questdo do letramento ou do alfabetismo
funcional que, como vimos, refere-se as habilidades de leitura
e escrita de textos em diferentes géneros e funcdes sociais.
Ou seja, a crianca e o adolescente aprendem as letras, as
silabas e as palavras no processo 1inicial de alfabetizacédo,
mas ndo conseguem aprender a fazer um uso da palavra escrita
de maneira significativa e criativa, como vimos na concepcédo
de Paulo Freire. Isso nos leva a questionar o processo de
escolarizacdo e sua funcdo, que éalfabetizar e letrar.

De acordo com Ribeiro, (16)os dados sobre o alfabetismo
funcional confirmam que a educacdo basica ¢é o pilar
fundamental para promover a leitura, o acesso a informacédo, a
cultura e a aprendizagem. O tempo de permanéncia na escola é
um  dos fatores favoréaveis a elevacéo dos indices de
alfabetismo funcional (ou letramento), ainda que, por si sb,
ndo o garanta. Nos paises desenvolvidos, toma-se como patamar
minimo oito ou nove anos de escolaridade para se atingir bons
niveis de alfabetismo funcional. Porém, nos paises
subdesenvolvidos ou em desenvolvimento, a média de
escolaridade é de quatro séries. No entanto, de acordo com os
estudos do INAF, (17) ha um namero significativo de
analfabetos e analfabetos funcionais que cursaram algumas
séries do ensino fundamental. Entre os analfabetos, 4% tém

alguma escolaridade. E entre os analfabetos funcionais
(alfabetizados de nivel rudimentar) héd um numero significativo
de jovens que cursaram da 5% a 8°2% série (26%). E hd& um nlUmero

também muito significativo de Jjovens e adultos com nivel
bdsico de alfabetismo funcional entre os estudantes de ensino
médio (45%) e superior (24%).

Podemos comparar esses dados divulgados pelo INAF/2007 com os
indices atuais do IBGE, (18) que mostram uma taxa de
analfabetismo funcional, representada pela proporcdo de
pessoas de 15 anos ou mais, com menos de dquatro anos de
estudos completos, estimada em 21% em 2008, contra 21,8% em
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2007. Segundo o IBGE, no ano passado, ainda havia 30 milh&es
de analfabetos funcionais no Brasil.

Esses dados ndo sdo muito diferentes dos mostrados pelo INAF,
que considera ndo como "analfabetos funcionais"™ n&o sé& os
jovens com quatro anos ou menos de escolaridade, mas também os
jovens e adultos que frequentaram varios anos de
escolarizacdo. Segundo o INAF, os analfabetos e os analfabetos
funcionais representam 37% da populacdo Dbrasileira, sem se
considerar os alfabetizados de nivel basico (que também somam
37%) . Os dados sédo ainda mais assustadores qgquando se descobre
que somente 26% da populacdo de 15 a 65 anos atingiram o
alfabetismo de nivel pleno. Ou seja, somente um terco dos
jovens e adultos brasileiros apresentam capacidade de ler e
compreender textos, fazer inferéncias e relagdes entre eles e
os fatos da realidade em diferentes situagdes comunicativas,
conforme apresentado neste artigo.

A questdo da escolaridade média do brasileiro também é um
problema a ser enfrentado. Considerando-se que as pessoas de
25 anos ou mais deveriam ter no minimo 11 anos de estudos (até
o ensino médio completo), muitos brasileiros sequer concluiram
o ensino fundamental, J& que a média é de apenas 6,7 anos de
estudos. Entre os pardos e o0s negros, esse numero cai ainda
mais: em média, eles estudam 2,1 anos a menos que 0s brancos.
Isso demonstra também a forte desigualdade racial e social
ainda presente em nosso pais. Essa desigualdade racial,
econbmica e educacional, por sua vez, alimenta outro grande
problema do Brasil: a violéncia.

O filme Noticias de wuma qguerra particular(l19) traduz esses
numeros de maneira inquestiondvel: ao perguntar a Jjovens
membros do trafico de drogas o porqué de sua opc¢do pelo crime,
os entrevistados dizem ndo querer repetir a vida de seus pais
e avods, que trabalharam como escravos para ganhar saléarios
miseraveis. (20) Isso pode ser verificado em outras producgdes

sobre questdes parecidas, como em Falcédo, meninos do
trafico, (21)e livros como Cabeca de porco, (22) no gqual had um
triste relato intitulado “Conspiracdo contra a

mudanca”, (23) que conta como o cineasta Jodo Salles, autor do
documentario citado, tenta ajudar um presididrio e traficante
de drogas, apresentando-lhe a leitura como saida. Na medida em
que ele passa a ler cada vez mais os cléssicos da literatura
brasileira, também passa a escrever sua prdpria histdria.
Passa a ser autor. Escreve e lanca um livro sobre sua vida. E
na mesma medida passa a incomodar tanto o sistema que o
aprisionou gquanto os préprios companheiros de presidio. Isso
val lhe custar a wvida. (24)

As noticias didrias sobre a violéncia nas favelas do Rio de
Janeiro, de Belo Horizonte, Sdo Paulo e outras grandes cidades
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sdo repletas de histdérias em que, sem opcgdo razoavel de vida,
sem ofertas e investimentos do Estado em politicas publicas de
educacdo e cultura, nossas criancas e jovens morrem e matam em
um mundo no qual ganhar dinheiro “f4cil” é a UGnica alternativa
de futuro, para se sentirem incluidos. Voltando aos 1indices,
somado ao problema do analfabetismo funcional, convivemos
ainda com uma alta taxa de analfabetismo completo no pais, a
qual permaneceu praticamente inalterada em 2008, relativamente
ao ano anterior. 0Os numeros mostram que tinhamos cerca de 14,2
milhdes de analfabetos com mais de 15 anos de idade no Brasil
em 2008, o que representa 10% da populacdo nessa faixa etaria.
Em 2007, a taxa foi de 10,1%. A pesquisa do IBGE também
apresenta muita disparidade entre as regides Dbrasileiras,
sendo a regido Nordeste a que tem indices mais preocupantes
tanto de analfabetismo completo, quanto de analfabetismo
funcional. Segundo Ioschpe, (25) o problema da desigualdade na
renda brasileira tem como causa principal a desigualdade
educacional. Num pais em gque os investimentos em educacdo sé&o
desiguais, onde as escolas das regides Norte e Nordeste séo
ainda mais ©precédrias que no restante do pais, onde o©s
professores sdo ainda mais desvalorizados, tanto do ponto de
vista de salarios, quanto do ponto de vista de investimentos
em sua formacdo, o gque mais fica evidente é a negacdo do
direito da populacdo a uma educacdo de qualidade; a negacdo do
direito de aprender a ler e escrever com competéncia e, a
partir dai, conseguir uma melhoria em sua condigdo social, em
termos de emprego e renda. Muitos estudos indicam que os
investimentos em educacdo trazem impactos significativos sobre
a reducdo da criminalidade, além de contribuir para a incluséo
social e cultural.

Mas o que todos esses dados indicam é que, ainda gque tenha
havido avancos no sentido da garantia do acesso universalizado
a escola pelo menos até o ensino fundamental, hoje convivemos
com outro tipo de exclusdo: a exclusdo dentro da escola. A
exclusdo pelas letras nédo aprendidas adequadamente. A excluséo
pelos textos ndo processados de maneira competente. A excluséao
pela falta de ofertas de equipamentos publicos que desenvolvam
0 gosto pela leitura e pelas préaticas culturais em que a
linguagem escrita faga sentido. A exclusdo pela precariedade
da formacdo dos educadores e por sua desvalorizacdo. Essa é
uma dura realidade que ainda ndo tem sido enfrentada
seriamente nas diferentes instancias e esferas do Estado.

Hoje, a maioria dos professores também trabalha arduamente
para ganhar baixos salarios, sem haver um minimo de
acompanhamento ou preocupacdo com sua capacitacdo didatico-
metodoldégica por parte de gestores e/ou técnicos competentes.
Esses fatos também podem ser comprovados em outros filmes e
documentarios, como é o caso de Pro dia nascer feliz, (26) que
mostra a realidade educacional Dbrasileira em diferentes
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Estados, nos quais professores e alunos convivem com profundas
desigualdades e as mais diferentes formas de violéncia, que
passam pela discriminacdo e também envolvem uma completa
indiferenca por parte do Estado e da sociedade civil.

Ioschpe diz que é impossivel a um pais desenvolver-se no
século 21 quando sua populacdo ainda ndo resolveu problemas do
século 19. (27) Essa afirmativa é facilmente comprovada,
quando lemos Paulo Freire e percebemos que ainda neste século,
tal qual no passado, ainda ndo conseguimos ensinar as criangas
e os Jjovens a ler e escrever adequadamente. Isso revela a mé
qualidade de nosso sistema. O pesquisador do INAF, referindo-
se ao desenvolvimento econdmico, diz que hoje o patrimbnio
mais wvalioso de um pais ndo estd em sua terra, seu clima e
seus recursos naturais ou minerais. Hoje, o progresso de uma
nacdo estd cada vez mais relacionado aos recursos humanos, e
mais propriamente a inteligéncia humana, a construcdo de
conhecimentos na geracdo de bens de alto valor agregado e no
desenvolvimento de novas tecnologias. E essa riqueza sé é
possivel com o acesso democratico ao conhecimento nos mais
diferentes niveis de ensino. E, infelizmente, nosso pais esté
longe de oferecer um tipo de educacdo que favoreca o
desenvolvimento desse tipo de capital humano aos brasileiros.

EDUCACAO E LINGUAGEM

N&o é possivel tratar de alfabetizacéo, letramento e
alfabetismo funcional sem pensar no papel da escola e no
tratamento dado por ela a linguagem ou as linguagens de uma
maneira geral. A falta de 1investimentos na educacdo e na
formacdo e valorizacdo dos docentes contribui enormemente para
que a escola brasileira apresente importantes contradig¢des no
que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem, né&do so
da leitura e da escrita, mas também do tratamento dado a elas
nas diferentes disciplinas. Antes de ser um lugar de producéo
cultural, exercicio do pensamento e reflexdo possibilitado
pela linguagem, as instituig¢des escolares muitas vezes tém se
constituido como um espaco de alienacéo, limitacéao da
capacidade de raciocinio e de reflexdo: nesse espago,
desenvolve-se a mera reproducdo e pouca criacdo. 0Os contetdos
ainda sdo trabalhados de maneira fragmentada e a alfabetizacéo
e o letramento ndo sdo tomados como processo continuo e como
tarefa coletiva da escola.

Se, como nos diz Smolka, (28) “a linguagem ¢é uma atividade
criadora e constitutiva do conhecimento e, por 1isso mesmo,
transformadora”; se ela é o centro de qualgquer atividade
educativa, de qualquer area de conhecimento e se qualquer
aprendizagem passa por ela, ¢é necessario conhecer bem esse
sistema, como ele se desenvolve no ser humano e as diferentes
metodologias de trabalho gque favorecam seu desenvolvimento.
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Para resolver problemas, memorizar, fazer comparacdes,
escolher, utilizamos ndo sb&é a lingua verbal (falada e

escrita), como também a gestual, a artistica, a matemética.
Por isso, é necessario um tratamento das linguagens de maneira
integrada e articulada entre as diferentes areas de
conhecimento.

Na escola, a formacdo de conceitos e o desenvolvimento do
raciocinio 1lbégico estdo estritamente vinculados a essas
linguagens, cujo eixo central ¢é a escrita. As tarefas
intelectuais bésicas e indispenséaveis, envolvidas na formacéo
de conceitos, tais como a atencdo, a formacdo da imagem e a
inferéncia se tornam insuficientes, sem o uso da palavra como
um meio pelo qual conduzimos nossas operacdes mentais ou
canalizamos e controlamos seu curso para resolver um
problema. (29)

A partir dos estudos de Vygotsky, sabe-se que, especialmente
na escola, as palavras funcionam como meio de comunicacédo, de
organizacdo de agdes e interacgdes para adquirir novos
conhecimentos. Da mesma maneira, a prépria linguagem passa a
ser um importante objeto de estudo. (30)

Sabemos que qualquer conhecimento formal ou cotidiano sé se
torna possivel por meio da linguagem. Ligia Leite(31) mostra
que a linguagem (principalmente, a oral e a escrita) e o saber
devem constituir o centro de nossas preocupacdes pedagdgicas,
entendidas como praticas de “um sujeito agindo sobre o mundo,
para transformé-lo”.

Essa i1déia coincide com a de Lima, (32) gque vé a linguagem como
possibilidade de producdo de sentido, por meio do exercicio da
funcdo simbdbélica que, por sua vez, ¢é possibilitada pela
vivéncia cultural, pelas diferentes formas de interacdo humana
e pelo exercicio dos cinco sentidos e do movimento. Para se
comunicar, o ser humano utiliza diversas linguagens. A autora
defende que, por sermos seres culturais, o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita deveria ter como apoio as
diversas experiéncias culturais do educando: “relacionar o
ensino da escrita as vivéncias culturais adquire uma
importante dimensdo quando pensamos na escrita como produto da
cultura humana.” (33)

Notas

SACRISTAN, 2001.
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FUNDEB - Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Béasica.
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